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Abstract

Demokratie braucht als Grundlage eine politische Kultur, die von einem verbin-
denden Ethos getragen ist. Zu den tragenden Elementen einer solchen Kultur
zahlen unter anderem die Menschenrechte sowie die Kinderrechte. Im Rahmen
eines empirisch-quantitativen Forschungsprojekts an der KPH Wien/Niederos-
terreich wurden Lehramtsstudierende, Lehrende und Birger*innen zur Akzeptanz
von Kinderrechten befragt.
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Abstract

Democracy requires, as its foundation, a political culture sustained by a unifying
ethos. Among the essential elements of such a culture are human rights as well
as children’s rights. As part of an empirical-quantitative research project at the
University College of Teacher Education Vienna/Krems, student teachers,
educators, and citizens were surveyed regarding their acceptance of children’s
rights.
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Gegen Ende des 20. Jahrhunderts proklamierte man noch das ,Ende der
Geschichte” im Sinne eines weltweiten Sieges der Demokratie liber diktatorische
politische Systeme.' Heutzutage skizzieren sogar einzelne Systemtheoretiker*in-
nen ein Worst-Case-Szenario des drohenden Endes der Demokratien, ausgelost
durch multiple Krisen, allen voran die globale Klimakrise.? Das Blatt scheint sich
vollkommen gewendet zu haben. Wir leben im Kontext des Anthropozans in
einer ,Welt der allgemeinen Unanstandigkeit”, gepragt von der Ausléschung der
Moral. Das erste Opfer der Krise sind die Menschenrechte.®> Mit den Menschen-
rechten droht auch die liberale Demokratie unterzugehen. Konsensuale und
mehrheitsfahige Methoden der gemeinsamen Transformation zu entwickeln, ist
namlich schwierig, ,wahrend es sehr leicht ist, auf autoritare oder antidemokrati-
sche Verfahren zuriickzugreifen**. Die Frage lautet: ,Wie kann man die Konzep-
tion der Wiirde im Zeitalter des Anthropozéns denken und vor allem schiitzen?*®
Es gilt, ,nicht nur Verletzungen der Wiirde der Person, sondern auch der Idee der
Demokratie aufzudecken”, da die Unwiirde ,die Moral auller Kraft setzt, die das
Schicksal der Demokratien bestimmt“®. Die Demokratie braucht als Grundlage
eine politische Kultur, die von einem verbindenden Ethos gepragt ist. Zu den tra-
genden Elementen einer solchen Kultur zahlen Solidaritat und Briderlichkeit/
Geschwisterlichkeit.’

Bruderlichkeit/Geschwisterlichkeit als drittes Prinzip der Allgemeinen Erklarung
der Menschenrechte (AEMR)® ist ein moralischer Begriff, der die Gesellschaft
pragen soll und die moralische Grundlage des Rechts darstellt. Er steht fir die
Dimension der Partizipation und des Miteinanders. Davon hangt auch die Akzep-
tanz der Demokratie ab.’ Die auf dieser moralischen Grundlage fuBenden Men-
schenrechte bilden den Kern moderner, liberaler Demokratien.'°

Das Verhaltnis zwischen Demokratie und Menschenrechten ist indes strittiger,
als es auf den ersten Blick erscheinen mag, vor allem zwischen der liberalen und
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der republikanischen Sicht. Nach liberaler Auffassung schiitzt die Demokratie
die Menschenrechte, nach republikanischer Auffassung fordern die Menschen-
rechte die Demokratie."" Das Problem hinter diesem Begriindungskonflikt
besteht darin, dass es verstarkt zu Absagen an die Menschenrechte im Namen
der Demokratie kommt.'? Die Menschenrechte kénnen ,als externe Vorgaben
und insofern Einschréankungen der Demokratie gehandelt werden'®. Damit aber
droht der Menschenrechtsansatz zu einer ,Antithese zur entschiedenen Demo-
kratie zu geraten, die es populistischer Politik im Gegenzug moéglich macht, ihre
Missachtung der Menschenrechte als demokratische Entschiedenheit zu insze-
nieren"'*. Im Gegenzug gilt es, Menschenrechte als demokratische Praxis zu ver-
teidigen.'® Menschenrechte und Demokratie kdnnen als Teile eines iibergreifen-
den Ganzen gesehen werden:'® keine Demokratie ohne Menschenrechte und
keine Menschenrechte ohne Demokratie. Die Menschenrechte sollen so der
Demokratie nicht duRerlich bleiben.'” Es geht um den Aufbau einer Menschen-
rechtskultur.'®

Eine Kultur der Menschenrechte umfasst vier Dimensionen bzw. Funktionen:'?
+ Eine sozial-inklusive Dimension

+ Eine globale Dimension

+ Eine unterstutzend-stabilisierende Dimension

+ Eine kritisch-transformative Dimension

Sozial-inklusiv heilt:’° Es geht darum, wie sich Mitglieder einer Gesellschaft als
Trager*innen von Rechten anerkennen. Sind wir bereit, alle anderen auch als Tra-
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ger*innen dieser Rechte anzuerkennen? Die Idee der Inklusion stellt einen Para-
digmenwechsel fir den Menschenrechtsdiskurs dar. Es geht um das Zulassen
von Zugehorigkeit, das aktive Fordern von Aufnahmeprozessen in die Gemein-
schaft. Es geht nicht nur um Inklusion von Menschen mit Behinderung. Inklusion
kristallisiert sich als ein mogliches Leitprinzip von Gesellschaft Giberhaupt her-
aus, die barrierefrei und menschenwiirdig sein will.

Die Menschenrechtskultur ist so eine Gegenkultur zu einer Kultur der Exklusion
und Ungleichwertigkeit. Sie umfasst sowohl die menschenrechtlichen Beziehun-
gen der Blrger*innen zum Staat als auch untereinander. Die Trager*innen von
Rechten missen sich aber auch als Trager*innen von Verantwortung verste-
hen.?’

Eine Menschenrechtskultur hangt aber nicht im luftleeren Raum, sondern ist mit
anderen gesellschaftlichen Kulturen verbunden. Besonders viel kann sie von der
politisch-demokratischen Kultur lernen.??

Auch von der Friedenskultur kann die Menschenrechtskultur viel lernen. Die Kul-
tur des Friedens ist ein Komplementarkonzept zur Kultur der Menschenrechte.
Sie ist eine Gegenkultur, die eine alternative Weltsicht bietet zur Normalitat von
Gewalt, und zielt auf Gewaltlosigkeit ab. Dazu z&hlt auch die Uberwindung der
strukturellen Gewalt.”

Ein Spannungsfeld stellt der Bezug von Menschenrechtskultur und Wirtschaft
dar. Die marktwirtschaftlich-kapitalistische Wirtschaft steht in Spannung zu
einer Kultur der Menschenrechte. Denn die Werte, die dort vorherrschen, sind
nicht Gleichwertigkeit, soziale Inklusion und Solidaritat, sondern Gewinnorientie-
rung und Konkurrenz. Derzeit kommt es eher zu einer Okonomisierung sozialer
Beziehungen als zu einer Vermenschlichung der Wirtschaft. Fir eine globale Kul-
tur der Menschenrechte stellt die Pragekraft des globalisierten Kapitalismus eine
unterschétzte Hiirde dar.?*

Zur Standardherausforderung fiir die Menschenrechtsbildung ist die Verkniip-
fung von Alltag und Menschenrechten geworden.?®
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Der Bildung kommt generell bei der Durchsetzung der Menschenrechte und beim
Aufbau einer Menschenrechtskultur im Alltag eine konstitutive Rolle zu,?® auch
wenn Bildung allein keine Kultur begriinden kann.?’

Einen Beitrag zum Aufbau einer Menschenrechtskultur zu leisten, ist natirlich
speziell die Menschenrechtsbildung aufgerufen. Es ist namlich keineswegs
garantiert, dass der historische Erfolg der Menschenrechte auch weiterhin Reso-
nanz findet in der Gesellschaft. Die Menschenrechtsbildung kann dazu einen
wichtigen Beitrag leisten.”®

Hier stoRt man allerdings auf das seit langem kontrovers diskutierte Problem
der Zuordnung und Abgrenzung der Menschenrechtsbildung von anderen pada-
gogischen Teildisziplinen.?® Folgende benachbarte Ansitze kommen unter ande-
rem hier in Betracht:*°

+ Politische Bildung

+ Friedenspadagogik

* Interkulturelle Bildung

+  Werteerziehung

+ Holocaust Education

+ Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
- Okonomische Bildung

+ Anti-Rassismus-Erziehung

+ Citizenship Education
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Kein Wunder, dass die Bemiihungen um eine angemessene Verhaltnisbestim-
mung dieser unterschiedlichen, einander teilweise liberschneidenden padagogi-
schen Teildisziplinen seit jeher als problematisch gelten.®' Allen sei aber gemein-
sam, ,dass sie durch Bildungsprozesse Wissen, Werte und Verhaltensweisen
entwickeln und férdern wollen, um dadurch einen mentalen und kulturellen Wan-
del fiir eine ,bessere Welt' bei Individuen und in der Gesellschaft zu ermagli-
chen“®?. Den Menschenrechten komme eine grundlegende Funktion zu, denn sie
konnten als eine Art Kernbereich oder Fundament all dieser Bildungsansatze
gedeutet werden.**

Das spezielle Verhaltnis von Demokratie und Menschenrechtsbildung kann man
auch zirkular sehen. Es soll sich ein positiver Kreislauf entwickeln: Respekt fir
die Menschenrechte fiihrt zu mehr Demokratie, was wiederum die Menschen-
rechte starkt.>

Als Menschenrechte zdhlen auch die Kinderrechte.*° Mit den Kinderrechten ver-
scharfen sich die Probleme der Realisierung noch. Die konkrete Umsetzung der
Kinderrechte ist selbst in westlichen Demokratien nicht leicht, zumal sie keine
politische Prioritat darstellt.*® Die mangelnde Umsetzung der Kinderrechte gilt
auch fiir die Schulen. Die Liste der Méngel ist lang.?” Auf dem Weg zu einer Kin-
derrechte-Schule braucht es Menschenrechtsbildung auf drei Ebenen:*®

« eine an den Kinderrechten orientierte Ethik padagogischer Beziehungen,
+ Kinder- und Menschenrechte als Bestandteil des Unterrichts,
+ Forderung demokratischer Schulkultur.

Verlangt ist eine Schulstruktur, die die Mitwirkung von Kindern zu einem festen
Bestandteil der Arbeit der Institution macht, und nicht auf Projekte beschrankt.*’
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Eine Schule, die Beteiligung der Kinder verwirklicht, muss sich als Schule mit den
Kindern verstehen, nicht bloR als Schule fiir Kinder.*° So werden Kinderrechte zu
gelebter Padagogik.”’

Die Kinderrechte umfassen nach gangiger Gliederung drei Gruppen, nach der
englischen Nomenklatur auch als ,3 Ps“ bezeichnet:*?

+ Protection/Schutzrechte
+  Provision/Versorgungsrechte
+ Participation/Partizipationsrechte

In Bezug auf die Demokratisierung und das Empowerment von Kindern und
Jugendlichen ist eine Neurelationierung dieser drei Gruppen bzw. Aspekte not-
wendig, die eine Prioritit der Partizipationsrechte vorsieht.*?

Partizipation ist das Herz der Demokratie.** Wenn Demokratie das Ziel ist, stellt
Partizipation den Ausgangspunkt dar.*> Das gilt auch fiir die Schule. Demokratie
lernen stellt keine Nebenaufgabe dar, sondern steht im Zentrum der schulischen
Aufgaben. Es erfiillt drei Aufgabenaspekte:*°

« Demokratie lernen, um in Zukunft demokratisch handeln zu kdonnen;

+ Demokratie leben, um sich einen demokratischen Habitus aneignen zu kon-
nen;

+ Demokratie als Lebensform mitgestalten, um eine transferfahige Erfahrung
machen zu konnen.

Es besteht Konsens, dass Demokratie und Partizipation sich nicht rein kognitiv
vermitteln lassen, sondern nur durch aktives Erfahren und Erleben in der Schu-
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le.*” Es geht also um gelebte Demokratie in der Schule. Das setzt Partizipation
der Schiiler*innen voraus.*®

Partizipation soll autoritare oder paternalistische Interventionsansatze iiberwin-
den und durch egalitdre und demokratische Praxisformen ersetzen.*’ Partizipa-
tion gehdrt nicht nur zu den radikalsten Forderungen der UN-BRK®?, sondern
auch zu den besonders problematischen Herausforderungen der Kinderrechte,
hinter der die Realitat zuriickbleibt.”’

Fir die Padagogik wichtig ist die Unterscheidung von zwei Formen von Partizipa-
tion:>?

+ Ein dienstleistungstheoretisches Verstandnis: Partizipation wird oft funktio-
nell und instrumentell verstanden. Sie wird dann so lange eingesetzt, wie es
dem Kalkiil entspricht. Sie dient in erster Linie dazu, Identifikation zu erzeu-
gen und Widerstande abzubauen, etwa in der Schule. Ein sprachliches Indiz
fur das instrumentelle Verstandnis liegt vor, wenn davon geredet wird, dass
Kinder beteiligt werden oder einbezogen werden sollen.

« Ein demokratietheoretisches Verstandnis: Partizipation ist ein inharenter
Bestandteil des handelnden Subjekts. Sie bewahrt davor, zum Objekt degra-
diert zu werden. Mit der UN-Kinderrechtskonvention wurde den Kindern die-
ses Recht prinzipiell zugesprochen, wenn auch mit Einschrankungen.

In traditionellen Schulen, wie wir sie bis heute kennen, ist das demokratietheore-
tische Modell von Partizipation undenkbar, es sei denn, sie horten auf, eine
Schule zu sein.>® Die Forderung nach Partizipation bricht sich an der Strukturlo-
gik des Schulsystems. Die Moglichkeiten zur Partizipation sind dabei umso ein-
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und Emanzipation, in: BIELEFELDT, Heiner u. a. (Hg.): Kinder und Jugendliche. Jahrbuch Menschenrechte 2010, Béhlau: Wien
2009, 69-82, 75-81.
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geschrénkter, je mehr sie den Unterricht betreffen.® Demokratie-Lernen stellt
daher eine Innovationsaufgabe fiir Schule und Unterricht, sowie fiir Lehrer*innen
und Schiiler*innen dar.>® Auch wenn Partizipation kein Allheilmittel ist und in der
Schule auf strukturelle Grenzen stoRt, gilt es doch, die Schule ,demokratiepada-
gogisch und partizipativ zu zivilisieren"®. Wenn sich Schulen auf den Weg zu
einer partizipativen Schulkultur machen wollen, missen sie eine ganze Reihe
von Kriterien echter Partizipation beachten, damit Mitbestimmung im Sinne der
UN-BRK gelingt.”” Wenn das gelingt, werden Schulen zu Orten der Menschen-
rechte und Demokratie.’® Trotz der bestehenden Schwierigkeiten und Herausfor-
derungen gibt es aber doch einige Schulen und Projekte, die den Weg der Partizi-
pation und Demokratisierung gehen wollen. In Auswahl sind beispielsweise zu
nennen:

- das Projekt ,Coole Schule"’,

+ die Netzwerkschule Berlin®,

- das Partizipationshaus Ebersecken®’,

- das Projekt ,Partizipative Unterrichtsentwicklung“®?.

Als institutionell ethischer Rahmen der Schulentwicklung kommt das Modell der
Caring Community in Frage. Selbstsorge und Sorge um die anderen werden darin
nicht als gegensatzlich aufgefasst. Auf diese Weise konnen sich Kreislaufe der
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Anerkennung entwickeln und Felder der Autonomie der Kinder graduell wachsen.
Als Grundlage dienen die Prinzipien der Menschenrechte.®®

Wenn die Menschenrechte die moralische Basis und den Kern der Demokratie
darstellen®”, bilden sie auch eine Form der Zivilreligion, denn dieser Begriff ver-
weist genau auf die moralischen Grundlagen eines Gemeinwesens, besonders
des demokratischen Rechtsstaats.®® Das liegt ganz auf der Linie der Einsicht,
dass die Religion des Westens nicht mehr das Christentum darstellt, sondern ein
Bekenntnis zu universalistischen Werten.°® Diese lassen sich durchaus aus klas-
sischen Religionen gewinnen, wie das Projekt ,Weltethos” zeigt.®” Das kommt
daher, dass Religionen zwar partikular sind, aber universalistische ethische
Anspriche enthalten, die sich in wesentlichen Punkten sogar decken. Dem wird
im Konzept einer ,religio duplex” Rechnung getragen. Partikularitat und Univer-
salitat schlieRen sich darin eben nicht aus.®® Das lasst sich gerade auch religi-
onsgeschichtlich und bibelwissenschaftlich am Beispiel des Judentums als Vor-
aussetzung des Christentums nachvollziehen: Die universellen Menschenrechte
sind die vielleicht wichtigste moderne Entsprechung zu zentralen Inhalten der
jidischen Tora, insbesondere des Deuteronomiums (Dtn). Ebenso sind diese
Grundmuster des demokratischen Rechtsstaats auf verwickelte Weise aus der
Tora gewonnen und zur allgemeinen Uberzeugung geworden.®®

Damit diese einmal gewonnenen Uberzeugungen auch in Zukunft am Leben blei-
ben und unsere politische Kultur pragen und bestimmen, gilt es, auch weiterhin
padagogische Uberzeugungsarbeit zu leisten. Ihr Gelingen hingt gewiss von
einer ganzen Reihe von Faktoren ab.”’ Sie kénnen unméglich alle in einer einzi-
gen empirischen Studie untersucht werden. Die im Folgenden in Ausschnitten
prasentierte empirisch-quantitative Studie konzentriert sich auf das Thema Ein-
stellungen zu Partizipation bei unterschiedlichen Gruppen. Denn die Einstellung
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von Lehrkraften zu Partizipation stellt eine wichtige Gelingensbedingung dafir
dar.”

Das empirisch-quantitative Forschungsprojekt unter der Mitarbeit von Lehrenden
und Studierenden der KPH Wien/Niederosterreich widmet sich der Frage nach
der Akzeptanz der Kinderrechte (Partizipations-, Versorgungs- und Schutzrechte)
von Lehramtsstudierenden, Lehrenden und Biirger*innen. Im Besonderen interes-
sieren folgende Fragestellungen:

«  Welche Bedeutung bzw. Relevanz messen die unterschiedlichen Akteursgrup-
pen padagogischer Prozesse ausgewahlten Aspekten der Kinderrechte zu?

+ Gibt es Unterschiede zwischen unterschiedlichen Akteursgruppen padagogi-
scher Prozesse in Bezug auf deren Haltungen und Einstellungen zu ausge-
wahlten Aspekten der Kinderrechte?

Gibt es Zusammenhange zwischen den Attitudes gegeniiber ausgewahlten
Aspekten der Kinderrechte und weiteren Personlichkeitseigenschaften?

Zur Klarung dieser Forschungsfragen wurde im Herbst 2024 eine empirisch-quan-
titative Untersuchung (Welle 1; Gelegenheitsstichprobe; N = 776, davon waren
255 Lehramtsstudierende und 488 Personen mit anderen Berufen) im Quer-
schnittdesign an Personen im Alter von 15 bis 86 Jahren (MW = 34,25; MD =
27,00; Mod = 23) vorgenommen. Die vorliegende Gelegenheitsstichprobe basiert
auf 56 Klumpenstichproben, welche von ebenso vielen Testleitern im beruflichen
bzw. privaten Lebensumfeld gezogen wurden. Hierbei wurde auf moglichst grolRe
Heterogenitat (in Bezug auf alle unabhangigen Variablen) geachtet. Die Fragebo-
genstudie basiert auf 28 Items im Format von Fallvignetten, welche von den Pro-
band*innen auf einer achtteiligen Ratingskala (1-8) aus gesellschaftlicher und
individueller Perspektive zu beurteilen waren. Die konstruierten Fallvignetten
beruhen auf den Ausfiihrungen der Kinderrechtefibel der UNICEF’? und umfas-
sen die zentralen, in den Artikeln der Konvention genannten Partizipations-, Ver-
sorgungs- und Schutzrechte.
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Malea ist 14 Jahre alt, sie hat sich vom Religionsunterricht abgemeldet und lehnt es ab, mit ihrer Familie
die religiésen Traditionen weiterhin auszuiiben.?

3a. In unserer Gesellschaft gilt dies als ...
nicht OK (T Y T [ I vollkommen OK

3b. Fiir mich ist das ...
nicht OK [ G Y 1 O O vollkommen OK

Abb. 1: Bsp. Fallvignette 3 (Art. 12 Achtung der Meinung von Kindern / Art. 15 Gruppen bilden und beitreten)

Eine Reihe weiterer angefragter unabhangiger Variablen wie das Geschlecht, das
Lebensalter, der Beruf, der hochste formale Bildungsabschluss, das Verfiigen
Uber kulturelle Giiter, Elternschaft und Wohnregion sollte die Moglichkeit eroff-
nen, gruppenspezifische Disparitaten aufzudecken bzw. Zusammenhéange zu
beleuchten.

Abbildung 2 visualisiert das gesamte empirische Modell. Fiir die gegenstandli-
che Publikation wurde der Fokus auf ausgewahlte Aspekte im Zusammenhang
mit den Partizipationsrechten gerichtet.

Geschlecht
Alter
Beruf

Partizipations- [ Schutz-
rechte rechte

Versorgungs-
rechte SES
Elternschaft
Region

Abb. 2: Das empirische Modell der Fragebogenuntersuchung (Eigendarstellung)

Das Vorgehen war explorativ, aber auch explanativ (hypothesenpriifend). Die 28
Fallvignetten wurden jeweils so (re-)codiert, dass hohe Scores positive Haltun-
gen zu den Kinderrechten zum Ausdruck bringen und folgend zu den drei Indizes
— (P) Partizipationsrechte, (V) Versorgungsrechte und (S) Schutzrechte — zusam-
mengefasst wurden. Da die Daten keiner Normalverteilung folgen (Kolmogo-
rov-Smirnov-Anpassungstest; p < 0,001) wurde weiterfolgend mit nonparametri-
schen Verfahren gearbeitet.

Die Ergebnisse aus der ersten Befragungswelle (Herbst 2024) offenbaren (ber
alle beurteilten Kinderrechte hinweg (als Generalfaktor) signifikante (p < 0,001/
Chi-Quadrat-Test; d = 1,693/Cohen) Differenzen zwischen den antizipierten (a)
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gesellschaftlichen Einschatzungen (MW = 5,45) und (b) individuellen Einschat-
zungen (MW = 6,63) durch die Proband*innen. Die individuellen Einschatzungen
zeugen von grolRerer Akzeptanz der Kinderrechte.

(b) individuelle Perspektive

Kinderrechte

(a) gesellsch.Perspektive 5.4517

1 2 3 4 B 6 7 8
arithmetische Mittel

Abb. 3: (a) gesellschaftliche vs. (b) individuelle Perspektive zu den Kinderrechten (Generalfaktor)

{(b) Schutzrechte 6.6421 | T
©
O
oL
[<}) o
-~ o
S ° |8
E (b) Versorgungsrechte 6.4480 A —
1}
g 8 |
< S
o
1
o
(b) Partizipationsrechte 5.7245 J _J

arithmetische Mittel

Abb. 4: Partizipations-, Versorgungs- und Schutzrechte aus individueller Perspektive

Die hohen Effektstarken (d = 0,902 bzw. d = 1,176) veranschaulichen, dass die
Akzeptanz der Partizipationsrechte lberaus deutlich unter jener der Versor-
gungs- bzw. Schutzrechte liegt.
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Diesem Rangmuster folgen (iberdies (signifikant) alle einzelnen in der Folge ana-
lysierten Akteursgruppen.

Wahrend Frauen in Bezug auf die Schutzrechte (p < 0,001/ Mann-Whitney-U-Test)
noch signifikant hohere Zustimmung angeben, ergeben sich fiir die Partizipati-
onsrechte zwischen Mannern (MW = 5,78) und Frauen (MW = 5,70) keine verall-
gemeinerbaren Differenzen.

Der fokussierte Blick auf die Partizipationsrechte deckt eine Reihe von weiteren
Disparitdten auf. So zeigen Lehramtsstudierende (MW = 5,95) gegeniiber den
tibrigen Befragten (MW = 5,64) signifikant (p < 0,001/Mann-Whitney-U-Test; d =
0,382/Cohen) positivere Haltungen.

5.9512

(b) Partizipationsrechte**

=
N

3 4 5 6 7 8
O Lehramtsstudierende Hnein

Abb. 5: Partizipationsrechte: LA-Studierende vs. Personen, welche kein LA-Studium absolvieren

Fir die Lehramtsstudierenden der Sekundarstufe (n = 143) sind die Partizipati-
onsrechte mit einem Score von MW = 6,06 signifikant bedeutsamer (p = 0,001/
Mann-Whitney-U-Test; d = 0,379/Cohen) als fir die Lehramtsstudierenden der
Primarstufe (MW = 5,78).

6.0618

(b) Partizipationsrechte**

=
N

3 4 5 6 7 8
O Sekundarstufe B Primarstufe

Abb. 6: Partizipationsrechte: LA-Studierende Primarstufe vs. LA-Studierende Sekundarstufe
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Personen in padagogischen Berufen unterscheiden sich hingegen von Personen
in nicht-padagogischen Berufen in Bezug auf die Akzeptanz der Partizipations-
rechte nicht (p = 0,434/Mann-Whitney-U-Test).

Unter den einzelnen Padagog*innen-Gruppen zeigen sich aber interpretierbare
Differenzen. Bringt man die befragten Gruppen in eine Rangreihe, so zeigen die
Sonderpadagog*innen die hochsten Scores (MW = 6,44). Die geringsten Werte
entfallen auf die Gruppe der Padagog*innen im Quereinstieg (MW = 5,10); diese
Disparitaten sind signifikant (p < 0,001/Mann-Whitney-U-Test; d = 1,367/Cohen).
Die Sonderpadagog*innen haben auch signifikant positivere Einstellungen als
die Volksschullehrkrafte (MW = 5,82; p = 0,005/Mann-Whitney-U-Test; d = 0,970/
Cohen), die Mittelschullehrkrafte (MW = 5,80; p = 0,021/Mann-Whitney-U-Test; d
= 0,754/Cohen) und die Freizeitpddagog*innen (MW = 5,64; p = 0,001/Mann-
Whitney-U-Test; d = 1,204/Cohen).

IR R A A

95% CI (k) Parizipationsrechte

F=

=t

Wbofepedieawag-
ybobepediapuos
2NL2SSH O\~

2NLoS|2 M=

SHv—

2NL2S SPUSILNLSYSM—
BaisuElann-
EobepedyazIa] 4=

pad. Einsatz

Abb. 7: Partizipationsrechte nach Padagog*innen-Gruppen
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Das Faktum der Elternschaft zeigt sich ebenfalls als wirksame Determinante.
Hier sind es aber die kinderlosen Personen (n = 498; MW = 5,79), welche die Par-
tizipationsrechte signifikant hoher (p < 0,001/Mann-Whitney-U-Test; d = 0,373/
Cohen) bewerten als dies Personen mit eigenen Kindern (n = 275) tun
(MW = 5,48).

5.4813

(b) Partizipationsrechte**

1 2 3 4 5 6 7 8
OKind(er) W kinderlos

Abb. 8: Partizipationsrechte nach Elternschaft

Als weitere Determinante konnte der soziookonomische Status identifiziert wer-
den. Zur ndherungsweisen Bestimmung des soziockonomischen Status (SES)
wurde neben dem formalen Bildungshintergrund auch das Verfiigen tber kultu-
relle Giiter (verfiigbare Biicher im Haushalt) zuriickgegriffen. Durch entspre-
chende Skalentransformationen konnten die beiden Variablen gleichgewichtet in
die naherungsweise Berechnung des SES einflieBen. Der SES wird auf einer
Skala von 0 bis 1 abgebildet. Hohe Werte bedeuten einen hohen Status.

Die Akzeptanz der Partizipationsrechte korreliert mit dem soziodkonomischen
Status schwach positiv mit r = 0,219 (p < 0,001/Spearman). Dieser klart somit
naherungsweise 4,80 % der Varianz der Akzeptanz der Partizipationsrechte auf.
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Abb. 9: Soziodkonomischer Status und Partizipationsrechte

Haltungen und Einstellungen zu relevanten gesellschaftlichen Positionierungen
sind nicht zwingend mit darauffolgendem tatsachlichem Handeln verbunden,
diese gelten aber als effektvolle Voraussetzung fiir tatsdchliches Verhalten’® im
Besonderen in Bezug auf erziehliches, unterrichtliches Handeln.”*

Die Diskussion der erzielten Ergebnisse der empirischen Studie greift bisherige
einschlagige Forschungsergebnisse auf, bezieht aber auch im Sinne einer Theo-
retisierung normative Aspekte mit ein, die teilweise in der Einleitung schon ange-
sprochen worden sind. SchlieBlich sollen padagogische und religionspadagogi-
sche Konsequenzen aus beiden Komponenten abgeleitet werden.

Der Ubersichtlichkeit halber seien die zu diskutierenden Punkte kurz zusammen-
gefasst:

73
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Vgl. AJCEN, Icek: The theory of planned behavior, in: Organizational Behavior and Human Decision Processes 50/2 (1991) 179-
211,182. DOI: 10.1016/0749-5978(91)90020-T.

Vgl. JANK, Werner / MEYER, Hilbert: Didaktische Modelle. Frankfurt a. M: Cornelsen 1991, 45.
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1. Die individuelle Akzeptanz der Kinderrechte liegt hoher als die vermutete
gesellschaftliche.

2. Die Zustimmung zu den Partizipationsrechten ist generell signifikant niedri-
ger als die Akzeptanz der Schutz- und Versorgungsrechte, und zwar deutlich
(vgl. die Effektstarken).

3. Dieses generelle Ergebnis gilt fiir alle Akteursgruppen. Es gibt also keine Aus-
nahmen von dieser Rangfolge.

4. Die Akzeptanz der Partizipationsrechte steigt mit dem sozio-6konomischen
Status.

5. Kinderlose Personen schatzen die Partizipationsrechte hoher ein als Eltern.

6. Manner und Frauen stimmen den Partizipationsrechten in gleichem Ausmal}
zu (kein Gendergap). Sie unterscheiden sich nur in Bezug auf die Einschét-
zung der Schutzrechte, die bei Frauen hoher liegt.

7. Lehramtsstudierende zeigen generell eine signifikant hohere Akzeptanz der
Partizipationsrechte als andere Gruppen.

8. Lehramtsstudierende der Sekundarstufe schatzen die Partizipationsrechte
signifikant hoher ein als Lehramtsstudierende der Primarstufe.

9. Sonderpadagog*innen lbertreffen alle anderen Gruppen signifikant in der
Einschatzung der Partizipationsrechte.

10.Die geringste Einschatzung der Partizipationsrechte findet sich beim Quer-
einstieg.

11.Personen in padagogischen Berufen, also bereits berufstatige Lehrer*innen,
unterscheiden sich aber nicht von Personen in nicht padagogischen Berufen.

Ad 1): Die individuelle Akzeptanz der Kinderrechte liegt hoher als die vermutete
gesellschaftliche. Es gibt offenbar eine Beflirchtung, wonach die Kinderrechte in
der Gesellschaft nicht die ihnen gebiihrende Anerkennung und Wertschatzung
finden konnten. Da die Kinderrechte Teil der Menschenrechte sind, wiirde damit
auch die Grundlage einer demokratischen politischen Kultur geschwécht.”®
Schliellich stellen die Menschenrechte einschlieBlich der Kinderrechte den Kern
liberaler Demokratien dar.”® Die Befiirchtung, dass die echten Probleme mit den
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Vgl. ASSMANN / ASSMANN 2024 [Anm. 7], 11-21, 55-61.
EBD., 186, 190.
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Kinderrechten weniger auf individueller Ebene liegen, sondern auf gesellschaft-
lich-politischer, ist padagogisch hoch relevant, weil es hier um die Grenze des
padagogisch Machbaren geht. Wird sie Uberschritten, droht Padagogisierung
gesellschaftlich-politischer Probleme samt damit verbundener Uberforderung
der Padagogik.

In dieser Befiirchtung hinsichtlich der unzureichenden gesellschaftlichen Akzep-
tanz der Kinderrechte driickt sich vielleicht unterschwellig oder unbewusst auch
die Erkenntnis aus, dass die Kinderrechte selbst in westlichen Demokratien nur
schwer umsetzbar sind.”’ Diese generellen Schwierigkeiten mit den Kinderrech-
ten spiegeln sich direkt in der erhobenen Zustimmung zur Gruppe der Partizipati-
onsrechte.

Ad 2) und 3): Die Zustimmung zu den Partizipationsrechten ist generell signifi-
kant niedriger als die Akzeptanz der Schutz- und Versorgungsrechte, und zwar
deutlich (vgl. die Effektstarken). Dieses generelle Ergebnis gilt fiir alle Akteurs-
gruppen. Es gibt also keine Ausnahmen von dieser Rangfolge.

Eine Abwertung der Partizipationsrechte schwacht ebenso wie eine mangelnde
Anerkennung der Kinderrechte im Allgemeinen die Grundlagen der Demokratie,
insofern Partizipation das Herz der liberalen Demokratie bildet. Zudem wider-
spricht dieses empirische Ergebnis der Forderung nach einer Priorisierung der
Partizipationsrechte vor den beiden anderen Gruppen der Kinderrechte.”® Ande-
rerseits verwundert es wenig, wenn man weil, dass Partizipation zu den radi-
kalsten und gleichzeitig problematischsten Forderungen der UN-Kinderrechts-
konvention zahlt.”

Ad 4), 5) und 6): Die Akzeptanz der Partizipationsrechte steigt mit dem sozio-6ko-
nomischen Status.

Kinderlose Personen schatzen die Partizipationsrechte hoher ein als Eltern. Man-
ner und Frauen stimmen den Partizipationsrechten in gleichem AusmaR zu (kein
Gendergap). Sie unterscheiden sich nur in Bezug auf die Einschatzung der
Schutzrechte, die bei Frauen hoher liegt.

Gepriift wurden auch Einflussfaktoren auf die Wertschatzung der Partizipations-
rechte. Die hier erzielten Ergebnisse wirken eher unspektakular. So erscheint der
positive Einfluss des sozio-0konomischen Faktors wenig lberraschend, weil er
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auch mit hoherer Bildung einherzugehen scheint. Es gibt auch keinen Gendergap
in Hinsicht auf die Akzeptanz der Partizipationsrechte. Lediglich die Einschat-
zung der Schutzrechte liegt bei Frauen hoher als bei Mannern.

Auch fir andere Zusammenhange interessant scheint allerdings der empirische
Befund, wonach Personen mit Kindern, also Eltern, die Partizipationsrechte weni-
ger hoch einschatzen. Das konnte mit dem Praxisdruck zusammenhangen, der
sich auch in der Schulpadagogik bei Lehrer*innen zeigt. Kinderrechte generell
und die Partizipationsrechte speziell sind eben im familidren Alltag und in der
padagogischen Praxis nur schwer realisierbar.

Ad 7), 8), 9) und 10): Lehramtsstudierende zeigen generell eine signifikant
hohere Akzeptanz der Partizipationsrechte als andere Gruppen. Lehramtsstudie-
rende der Sekundarstufe schatzen die Partizipationsrechte signifikant hoher ein
als Lehramtsstudierende der Primarstufe. Sonderpadagog*innen tbertreffen alle
anderen Gruppen signifikant in der Einschatzung der Partizipationsrechte. Die
geringste Einschatzung der Partizipationsrechte findet sich beim Quereinstieg.

Diese vier Punkte kann man leicht zusammenfassen: Alle Gruppen von Lehr-
amtsstudierenden schatzen die Partizipationsrechte hoher ein als die lbrige
Bevolkerung. Das kann durchaus als erfreuliche Grundlage fiir die spatere Aus-
ubung des Lehramts bzw. der verschiedenen Lehramter gelten. Zu beachten gilt
die innere Abstufung unter den Lehramtsstudierenden.

Die Quereinsteiger*innen sind der durchschnittlichen Bevolkerung am nachsten.
Das diirfte der beruflichen Herkunft aus nicht padagogischen Berufen und den
damit verbundenen Vorerfahrungen geschuldet sein.

Logisch erscheint auch, dass Studierende des Lehramts fiir Sekundarstufe die
Partizipationsrechte hoher einschatzen als Grundschul-/Volksschul-Lehramts-
studierende, weil ihre zukiinftigen Schiiler*innen ja schon alter sind und daher zu
mehr Selbst- und Mitbestimmung fahig. Wer z. B. im Alter von 16 Jahren schon
wahlen darf, sollte doch auch in der Schule aktiv mitbestimmen diirfen.

Sonderpadagog*innen zeichnen sich offenbar durch besonders grolRe Nahe zu
den Kindern und Jugendlichen aus. Den Kindern und Jugendlichen mit Beein-
trachtigungen besondere Kompetenzen im Bereich der Partizipation zuzuschrei-
ben, scheint doch eher unwahrscheinlich. Es dirfte sich also eher um eine per-
sonale und soziale Starke dieser Personengruppe handeln.

Allerdings fordert dieser alle Gruppen von Lehramtsstudierenden umfassende
empirische Befund doch auch kritische theoretische Riickfragen heraus: Wird
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wirklich echter Partizipation im demokratietheoretischen, nicht im dienstleis-
tungstheoretischen Verstandnis zugestimmt??° Sind die Kriterien echter Partizi-
pation bekannt und werden sie auch beriicksichtigt?®' Hier besteht auch noch
differenzierender Forschungsbedarf.

Dieser Befund kann aber mit Blick auf die Lehramtsausbildung(en) sehr positiv
interpretiert werden: Das Problem hinsichtlich der Bereitschaft zur Realisierung
der Kinderrechte generell und der Partizipationsrechte speziell liegt nicht in der
Ausbildung. Hier werden offenbar gute Grundlagen gelegt. Aber wie tragfahig
sind sie? Diese kritische Frage nach der Nachhaltigkeit der im Studium angeeig-
neten positiven Haltungen und Einstellungen stellt sich unweigerlich mit Blick
auf den Befund betreffend die amtierenden Lehrpersonen. Fir sie gilt der
abschlieRende Punkt:

Ad 11): Personen in padagogischen Berufen, also bereits berufstatige Lehrer*in-
nen, unterscheiden sich aber nicht von Personen in nicht pddagogischen Beru-
fen.

Es ist also ein krasser Gegensatz in Bezug auf die Einstellung zu den Partizipati-
onsrechten zwischen Lehramtsstudierenden und im Dienst befindlichen Leh-
rer*innen empirisch zu konstatieren. Die Ursachen dafiir dirften differenziert
und vielschichtig sein, wie ein Blick auf andere empirische Studien und theoreti-
sche Erwagungen zeigt.

Eine Ursache dafir liegt sicher bei den Kinderrechten selbst, die nur schwer rea-
lisierbar sind.®? Das gilt natiirlich auch im Kontext von Schule, die ja einen Teil
der Kultur bzw. ein Subsystem der Gesellschaft darstellt.®*

Ein wesentlicher Grund konnte aber auch der Praxisdruck sein, eben ausgelost
durch das vorherrschende Schulsystem. Partizipation im demokratietheoreti-
schen Sinn ist offenbar im géngigen Schulsystem nicht durchfiihrbar.?*

Der Einstellungswandel von Lehrpersonen vollzieht sich bereits unmittelbar nach
der Ausbildung in der Berufseinstiegsphase.®® Dieses Phdnomen ist seit Jahr-
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zehnten unter dem Titel ,Konstanzer Wanne“ geldufig.®® Die in der Ausbildung
angeeigneten Einstellungen und Handlungsbereitschaften werden oftmals
schnell wieder abgebaut. Dieser Einstellungswandel spiegelt die Anpassung an
die schulische Realitat wider.?’

Aktuelle Untersuchungen zu subjektiven Theorien von Lehrpersonen zu Partizi-
pation zeigen indes, dass ein Grofteil der befragten Lehrpersonen doch einen
Sinn in der Partizipation von Schiilerinnen sieht.® Sogar Partizipation im Unter-
richt wird als wertvoll und wichtig erachtet.?® Je mehr allerdings der Unterricht
betroffen ist, desto eingeschrankter werden die Mdglichkeiten der Partizipati-
on.” Das zentrale Problem und Dilemma der Partizipation scheint die Sorge zu
sein, dass der Unterrichtsinhalt zu kurz kommen konnte. Es handelt sich um eine
Gratwanderung zwischen Loslassen, Freiheit Ermoglichen, Verantwortungsiber-
tragung und Durchbringen des Schulstoffs. Es bestehe die Gefahr, dass die zur
Verfligung stehende knappe Lernzeit nicht optimal fir die Inhalte und den Auf-
bau der im Lehrplan geforderten Kompetenzen genutzt werden konnte.’’ Diese
Sorge wird sicherlich noch durch die darauf bezogenen Testungen verstarkt.
Damit kommt es zwangslaufig zu einem Vorrang der unterrichtlichen Inhalte und
damit verbundenen Kompetenzen vor erziehlichen padagogischen Zielen, auf die
die Schule ebenso verpflichtet ist, die aber nicht getestet werden. Der Nachrang
der Erziehung gegeniiber dem Unterricht stellt wohl ein wesentliches Problem
fur die Realisierung von Partizipation dar. Umso wichtiger ist es, dass es auch
Projekte zur partizipativen Unterrichtsentwicklung gibt, wo Schiiler*innen sogar
aktiv in Forschung mit einbezogen werden.”?

Angesichts dieser durchaus schwierigen Sachlage stellt sich die Frage nach den
padagogischen Konsequenzen, die nicht allein auf den Unterricht beschrankt
werden koénnen.
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Angesichts der Diskrepanz zwischen den Einstellungen von Lehramtsstudieren-
den und aktiven Lehrer*innen riickt die Fortbildung ins Zentrum der Verantwor-
tung. Die Ausbildung ist offenbar nicht das Problem, wenngleich man beman-
geln konnte, dass die dort erworbenen Einstellungen und Handlungsdispositio-
nen offenbar nicht nachhaltig sind. Aber auch das wiirde fiir die Notwendigkeit
der Konzentration der Fortbildung auf das Thema Menschenrechtspadagogik
sprechen, zu der ja auch die Befassung mit den Kinderrechten gehért.?® Das Ziel
der Fortbildung sollte sein, Lehrer*innen zu befahigen, alle Aufgabenaspekte des
Demokratielernens optimal zu bewiéltigen.®* Hier kdnnen noch mehrere Ebenen
unterschieden werden.

Wie schon gezeigt, stellen sich nur schwer zu bewaltigende Probleme gleich auf
der Ebene des Unterrichts. Wegen des Stoffdrucks fallt es Lehrer*innen schwer,
der Partizipation von Schiiler*xinnen angemessen Raum zu geben. In dieser Hin-
sicht wiirde es vielleicht helfen, Lehrer*innen mit aktuellen Versuchen einer parti-
zipativen Unterrichtsentwicklung vertraut zu machen.®®

Auf Klassenebene scheint es schon mehr Fortschritte zu geben. In der Regel
wird der Klassenrat als besondere Chance zur Realisierung von Partizipation
empfohlen.’® Damit scheint es schon positive Erfahrung zu geben, auch wenn
damit nicht alle Probleme gelost werden kénnen.

Das grote Problem scheint indes die Schulentwicklung zu sein. Spatestens hier
stolRen Lehrer*innen an eine schier uniiberwindliche Grenze. Denn Partizipation
bricht sich an der Strukturlogik des Schulsystems.®’ Die Anderungen der Schul-
struktur ist eine politische Aufgabe, die eng mit gesellschaftlichen Verhaltnissen
und politischem Willen verbunden ist. Die Schule bzw. das Schulsystem demo-
kratiepddagogisch und partizipativ zu zivilisieren®®, stellt keine rein padagogi-
sche Aufgabe dar, sondern ragt weit ins Politische hinein. Eine reine Zuschrei-
bung dieser Aufgabe an die Padagogik wiirde bloR die Padagogisierung gesell-
schaftlicher Probleme prolongieren. Das fiihrt zu keiner Losung und konnte auch
die Ursache des andauernden padagogischen Dilemmas sein. Dennoch gibt es
aber auch ansprechende Versuche, auf Schulebene eine Transformation Rich-
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tung Demokratisierung und Partizipation zu erwirken. Derartige Beispiele konn-
ten auch in der Fortbildung von Lehrer*innen eine gewisse Rolle spielen.®’

SchlieBlich sieht sich auch die padagogische Theoriebildung einer wichtigen For-
derung ausgesetzt. Zu den Ursachen mangelnder Umsetzung von Kinderrechten
in der Schule z&hlt die kognitive Verengung des Bildungsbegriffs.'%° Die Uberwin-
dung dieser kognitiven Verengung des Bildungsbegriffs betrifft auch die Aus-
grenzung oder Benachteiligung der erziehlichen Ziele schulischen Unterrichts
gegeniiber dem so genannten Unterrichtsstoff und den ihm zugeordneten Kom-
petenzen, die auch in den groRen Vergleichsstudien getestet werden. Das scheint
Lehrer*innen sehr zu belasten, womit die Problemdiskussion wieder am Aus-
gangspunkt des Unterrichts angelangt ist. So entsteht ein padagogischer Teu-
felskreis, aus dem es auszubrechen gilt.

Um den enormen Schwierigkeitsgrad des padagogischen Unterfangens der
Demokratisierung von Schule und Unterricht durch Partizipation von Kindern und
Jugendlichen nicht untergehen zu lassen, dem sich die genannten Probleme ver-
danken, sei nochmal darauf hingewiesen, worum es geht: Partizipation soll auto-
ritdre und paternalistische Interventionen tGberwinden durch egalitare und demo-
kratische Praxisformen. Sie muss zu einer Praxis der Machtunterworfenen wer-
den.’”" Fiir die Menschenrechtspddagogik bedeutet die gesamte, komplexe Pro-
blemlage, ,dass sie aus der Biederkeit unpolitischer Wertevermittlung herausfin-
den und politikfahig werden sollte”%?,

An dieser Stelle stellt sich auch die Frage, ob Religion/Religiositat und Religions-
padagogik zum Ausbruch aus diesem Teufelskreis einen Beitrag leisten kdnnen.
Wendet man sich dem religionspadagogischen Aspekt der Herausforderung des
Demokratischen zu, mag vielleicht der soziologische Slogan (iberraschen:
,Demokratie braucht Religion.”'%® Diese These provoziert natiirlich die Prazisie-
rung heischende Nachfrage: Welche Religion braucht die Demokratie? Und kon-
nen auch klassische Offenbarungsreligionen wie das Christentum dazu etwas
beitragen, obwohl die katholische Kirche ja gerade kein leuchtendes Vorbild in
Sachen Demokratie reprasentiert?
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Was die Differenzierung verschiedener Formen von Religion betrifft, ist flir unser
Thema die Unterscheidung zwischen vernunftbasierter Zivilreligion und klassi-
scher Offenbarungsreligion relevant. Zumindest eine Affinitat zur Zivilreligion
zeigen in begriindungstheoretischer Hinsicht die Menschenrechte.'’ An die
Stelle des Glaubens an Gott tritt der Glaube an die Menschenwiirde. Auf dieser
Linie liegt auch die Feststellung, die Religion des Westens sei nicht mehr das
Christentum, sondern das Bekenntnis zu universalistischen Werten.'’> Nun k&n-
nen aber derartige universalistische Werte aus den klassischen partikularisti-
schen Religionen abgeleitet bzw. in ihnen entdeckt werden.'°® Es gibt also eine
Briicke zwischen der modernen Vernunftreligion und klassischen religiosen
Bekenntnissen. Das gilt gerade auch fiir die Menschenrechte. Sie stellen die viel-
leicht wichtigste moderne Entsprechung zu zentralen Inhalten der jidisch-bibli-
schen Tora dar."’

Die Differenz zwischen vernunftbasierter Zivilreligion und Offenbarungsreligion
spiegelt sich interessanterweise auch in ganz aktuellen theologisch-philosophi-
schen Debatten. Angesichts der Bedrohung von Demokratie und Humanitat
konnte ein Rickgriff auf das neuzeitliche Denken Hilfe bieten, aus dem ,die libe-
rale Demokratie und die Menschenrechte, der universale Vernunftglaube und das
Selbstbewusstsein des Individuums resultieren“'°®. Eine aus der neuzeitlichen
Metaphysik ableitbare These lautet: ,Gott in uns realisierte sich in Menschen-
recht, Menschenwiirde und Demokratie sowie in der physischen Natur'%° Auf
dieser Basis sollten die Menschenrechte als konkrete Utopie verteidigt werden
kénnen."'Y So scheinen sich die Verhiltnisse umgekehrt zu haben: Es hat sich
nicht mehr die moderne Moral/Ethik vor Kirche/Glaube/Religion/Theologie zu
rechtfertigen, sondern umgekehrt das Christentum vor der modernen Ethik mit
ihrer zentralen Formulierung der Menschenrechte.!'’ Die Gretchenfrage ist,
anders als in Goethes Faust, nicht mehr die Frage nach dem Glauben an die Auf-
erstehung, sie richtet sich vielmehr an das Christentum und den christlichen
Glauben, wie er im Credo inhaltlich formuliert ist, selbst: ,Die Gretchenfrage, an
der sich die ethische Qualitat christlichen Glaubens entscheidet, ist deshalb die
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nach den grundlegenden Menschenrechten, wie sie in der Neuzeit entwickelt
wurden.”"'? Der christliche Glaube hat sich also an den modernen ethischen
Standards zu messen, die auch politische sind, denn: ,Nicht politisch zu sein und
zu agieren, ist in der Perspektive eines universalistischen Ethos Schuld. In der
Perspektive des Glaubens ist dies zudem Siinde.”''® Das christliche Credo ,for-
dert, sich einem Denken zu widersetzen, dem eine universalistische Ethik fremd
ist“!*. Die Kirche muss sich ein ,im historischen Prozess errungenes Menschen-
rechtsethos und damit eine bestimmte Vorstellung von der Wiirde des Menschen

aneignen’.'’®

Die weiterfiihrende Frage lautet, ob die normativen Grundlagen der Kirche ein
solches politisches Potenzial inklusive der Menschenrechte bieten und enthal-
ten. Diesbeziiglich wurde das Augenmerk schon auf die jiidisch-biblische Tora
gelenkt."'® Innerhalb der Tora kommt dem Dekalog (Ex 20,2-17) bzw. seiner
strukturellen Umformung zum Pentalog (Dtn 5,6-21) eine auBerordentlich
bedeutende Stellung zu. Noch dazu ist der Dekalog/Pentalog wegen seiner
inhaltlich sozialen Ausrichtung sakular hoch anschlussfahig.'"”

Insbesondere der Dekalog/Pentalog wird in der jiingeren exegetischen For-
schung im politisch-rechtlichen Sinn als biblische Verfassungsurkunde wahrge-
nommen."'® Aber nicht nur dem Dekalog/Pentalog wird eine Art Verfassungs-
rang zuerkannt.''® Auf der Basis des Dekalogs/Pentalogs wird das gesamte deu-
teronomische Gesetz (Dtn 12-26) zu einem Verfassungsentwurf fiir das neue
Israel nach dem Exil."”° Seiner rechtshermeneutischen Stellung zufolge bildet
der Dekalog/Pentalog die Grundlage fiir den Verfassungsentwurf in Dtn 12-26
als seiner Entfaltung. Die Struktur des Dekalogs/Pentalogs findet sich daher in
den Einzelgesetzen von Dtn 12-26 wieder.'?’ So wird das Deuteronomium bzw.
das deuteronomische Gesetz zum Verfassungsentwurf fiir das nachexilische
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Israel.’?? Kein Wunder also, wenn man gerade im Deuteronomium nicht nur Spu-
ren der Menschenrechte findet, sondern neben ihrer formalen Grundlage auch
noch zahlreiche einzelne Menschenrechte entsprechend den modernen Men-

schenrechtsdeklarationen.’??

Dazu passend dokumentiert das Deuteronomium auch ein demokratisches
Zustandekommen des Bunds zwischen Gott und dem Volk. Die biblische Verfas-
sung des Gottesvolkes ist namlich durch mehrfache Verfahren der Befragung
und Bestatigung legitimiert. Das Volk bindet sich freiwillig an das goéttliche
Gesetz. Im Bundesschluss (Dtn 26,16-19) liegen die demokratischen Elemente
des Verfassungskonsenses, der Gleichheit der Biirger*innen vor dem Gesetz
sowie ihre gemeinsame Verantwortung beschlossen. Die transzendente Macht-
beschrankung des konkreten politischen Systems ist auRerst ausgepragt im
Kontext einer theo-demokratischen Verfassung.'”* Demokratische Mitbestim-
mung und Glaube an Gott widersprechen sich also gerade nicht, ganz im Gegen-
teil: Der exklusive Machtanspruch Gottes verbietet die Herrschaft von Menschen
tber Menschen und fiihrt zur Begriindung einer inklusiven Gesellschaft auf Basis
des menschenrechtlichen Prinzips der Geschwisterlichkeit. Gerade die biblische
Spurensuche fiihrt ohne Umschweife zu den grundlegenden menschenrechtli-
chen Forderungen, die sich in aktuellen Menschenrechtserklarungen finden wie
z. B. Mitbestimmung bzw. Partizipation und Inklusion sowie deren rechtliche
Konkretisierung.'?®

Die biblisch mogliche und damit normativ geforderte Wendung zum Recht-
lich-Politischen, die sowohl religios (metdnoia) wie auch bildungstheoretisch
(periagogé) hoch relevant ist, kann in einem kurzen Motto zusammengefasst
werden: Recht statt bloRer Pflicht, auch fiir Kinder! Damit bricht die Religionspa-
dagogik, analog zur Menschenrechtspadagogik, aus der Biederkeit unpolitischer
Moralerziehung aus und wird politikfahig.'?°
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