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Senol Yagdi

Integration durch interreligiose Bildung

Ein religionspadagogischer Diskurs in der Migrationsgesellschaft

Abstract

Die Frage der Integration gehort seit einigen Jahren zu den zentralen Themen 6ffentli-
cher und politischer Diskussionen in Europa. Diese Thematik wird haufig mit MuslimIn-
nen in Verbindung gebracht, denen aufgrund ihrer Religion ein héherer Integrations-
bedarf im Vergleich zu nicht-muslimischen Zuwanderlnnen unterstellt wird. Die zuneh-
mende Zahl an muslimischen Mitbirgerinnen in Europa pragt vermehrt das kulturelle
und religidse Bild der jeweiligen Gesellschaft. Dementsprechend sind auch die Schulen
bunte Mosaike kultureller und religiéser Pluralitdat geworden. Aufgrund dieser gesell-
schaftlichen Realitat stehen die Schulerlnnen vor der Herausforderung, mit Gemein-
samkeiten und Differenzen anderer religiéser Uberzeugungen pluralitatsfahig umge-
hen zu kénnen. Ausgehend von dieser Problemstellung mochte ich in diesem Beitrag
die Relevanz der interreligidésen Bildung fur Integration im pluralen Schulkontext aus
religionspadagogischer Sicht untersuchen. Interreligiése Bildung versteht sich als Ver-
such, einen gemeinsamen — auf interreligidse Relation ausgerichteten — Unterricht von
sowohl islamischen und christlichen Schilerinnen als auch Religionslehrerinnen zu
gestalten. Im Zentrum steht dabei die Frage, ob und inwiefern eine Wechselwirkung
zwischen interreligioser Bildung und Integration besteht. Dazu wird ein inklusives Ver-
standnis von Integration entwickelt, das nicht auf eine Anpassung der muslimischen
Schilerlnnen an die Mehrheitsgesellschaft ausgerichtet ist, sondern alle beteiligten
Akteurlnnen im Sinne einer Inklusion als gleichwertig betrachtet. Alle Teilnehmerinnen
am interreligiosen Geschehen werden herausgefordert, den jeweils anderen religidsen
Uberzeugungen mit Verstédndnis und Respekt zu begegnen, ohne den Anspruch auf
ein hierarchisches Verhaltnis zu erheben, wobei die eigene religidse Identitat dadurch
nicht geschwacht, sondern aufgrund einer kritischen Reflexion der eigenen Religion
durchaus gestarkt werden kann.

Schlagworte: Integration — Inklusion — interreligiése Bildung — Islamische Reli-
gionspddagogik — gesellschaftliche Vielfalt
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Integration by interreligious education.

A religious pedagogical discourse within a society of migration

The paper raises the question of integration which recently became a dominant topic
in political and public discourse in Europe. This issue frequently relates to Muslims
who seem to have difficulties in integrating into a secular society due to their reli-
gion. Such a position insinuates that the integration of Muslims demands higher
efforts than in other cases. The raising number of Muslims in Europe has an increa-
sing influence on the cultural and religious image of European societies. As a conse-
quence schools became a colorful mosaic of cultural and religious plurality. That is
why pupils who participate in denominational religious education have to cope with
the task of handling the plurality of differences and commonalities that result from
various religious beliefs.

Beginning with the actual situation the article tries to examine from a religious peda-
gogical position the relevance of interreligious education for integration processes
within a pluralistic school condition. Interreligious education is the attempt to arrange
a common religious instruction that aims at interreligious agreement and includes
Islamic as well as Christian pupils and teachers. The focus lies on the question, if and
to what extent one can assume that there is a relation between interreligious educa-
tion and integration. For this purpose the paper evolves an inclusive notion of integ-
ration that does not imply the assimilation of Muslim pupils to the majority, but rather
considers all involved protagonists as equals. All of the participants of interreligious
classes shall meet other religious beliefs with respect and understanding without clai-
ming a hegemony between different religious viewpoints. As a result processes of
interreligious understanding and reflection can encourage religious identity rather
than weakening it.

Keywords: Integration — inclusion — interreligious education — islamic religious
education - social plurality



Integration ist in den vergangenen Jahrzehnten zu einem wichtigen und kontro-
vers behandelten Thema in unterschiedlichen gesellschaftlichen Diskursen des
deutschsprachigen Raums geworden. Oftmals wird die Thematik mit der Integra-
tion von Musliminnen in Verbindung gebracht, wobei deren Religion als fremd
und oft auch als integrationshemmend betrachtet wird. Der Islam wird in den
gesellschaftlichen Diskursen zunehmend als ,fremde’ Religion dargestellt, die in
Kontrast zum ,eigenen’ christlichen Glauben und zu sakularen Weltanschauungen
steht. Ins Zentrum der Wahrnehmung werden dabei ,,vor allem Aspekte wie theo-
logische Rickstandigkeit und Nicht-Aufgeklartheit, ein patriarchales Frauen- und
Gesellschaftsbild, Gewaltaffinitat, Fundamentalismus und Autorité\tsfixierung”1
gerickt. Die Debatte um die Integration gewinnt zusatzlich an Scharfe, wenn
Uber die Integration von muslimischen Schilerinnen gesprochen wird, die bereits
in Osterreich geboren und sozialisiert wurden. Integration wird somit stark mit
vorgestellten Werten und Normen der Mehrheitsgesellschaft assoziiert. In diesem
Beitrag mdchte ich ein Verstandnis von Integration diskutieren, welches anhand
einer inklusiven Perspektive und im Anschluss an das Konzept der interreligiésen
Bildung auf einen gleichberechtigten Dialog zwischen Personen unterschiedlicher
Religionszugehorigkeiten abzielt.

Den Ausgangspunkt fir meine Behandlung dieses Themas bilden meine eigenen
Erfahrungen im Umgang mit Fragen nach Integration und interreligiéser Bildung
in meiner Praxis als islamischer Religionslehrer an Wiener Gymnasien. Ich stellte
mir die Frage, wie sich meine Rolle als islamischer Religionslehrer auf meine
eigene Integration und die meiner Schilerinnen auswirkt. Im Projekt Integration
durch interreligitse Bildung2 an der Universitat Graz habe ich die Méglichkeit,
mich ndaher mit diesem Themengebiet auseinanderzusetzen. Im Rahmen dieses
Projekts werden u.a. interreligiése Lerneinheiten fir einen gemeinsamen Unter-
richt von islamischen und katholischen Religionslehrerinnen konzipiert, welche
daraufhin an ausgewahlten Schulstandorten in der Steiermark und in Karnten
erprobt und evaluiert werden. Ziel ist, zu einem Dialog zwischen Schulerinnen
verschiedener Konfessionen beizutragen und das gegenseitige Verstandnis zu
fordern.

Im Folgenden geht es mir darum, den Begriff der Integration aus religionspada-
gogischer Sicht ins Zentrum zu ricken. Begriffe wie Integration und Inklusion
wurden bis jetzt im Kontext der interreligiésen Bildung aus Sicht der Religionspa-

1 MOLLER, Rainer: Interreligiose Bildung aus migrationsgesellschaftlicher Perspektive, in: MOLLER, Rainer / Saiak, ClauB Peter /
KHORcHIDE, Mouhanad (Hg.): Kooperation im Religionsunterricht: Chancen und Grenzen interreligidsen Lernens. Beitrage aus
evangelischer, katholischer und islamischer Perspektive, Miinster: Comenius-Institut 2017, 43-59, 48.

2 Vgl. Integration durch interreligiése Bildung, in: https://religionspaedagogik.uni-graz.at/de/irb/: https://religionspaedagogik.
uni-graz.at/de/irb [abgerufen am 15.05.2018].
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dagogik, insbesondere der islamischen, wenig thematisiert. Dabei sollte die Reli-
gionspadagogik nicht unreflektiert ein Begriffsverstandnis aus anderen Diszipli-
nen Ubernehmen; vielmehr steht sie vor der Herausforderung, ihre eigene Auffas-
sung von Integration bzw. Inklusion zu entwickeln. Der Erkenntnisaustausch und
die Zusammenarbeit von islamischer und christlicher Religionspadagogik kénnen
wesentlich dazu beitragen, einen Prozess einzuleiten, der die Erfullung der
genannten Aufgaben vorantreibt und unterstitzt. Daher bedarf die Auseinander-
setzung mit Integration und Inklusion im Kontext interreligidser Bildung einer
weiterfiUhrenden Diskussion. Im Rahmen der Religionspadagogik kénnen zu die-
ser Thematik neue Ansatze bzw. Diskurse angeregt werden, um der gesellschaftli-
chen Realitat besser gerecht zu werden. Damit verbindet sich die Aufgabe, auch
interreligids gepragte Lernprozesse zwischen den unterschiedlichen Konfessionen
zu férdern und wissenschaftlich zu begleiten.

Integration ist ein Thema, das im konfessionellen Religionsunterricht traditionel-
lerweise keine groBe Beachtung findet. So wird diese Thematik in Lehrbichern
fur den Religionsunterricht selten behandelt. Aufgrund der Vielfalt der heutigen
Gesellschaft steht der konfessionelle Religionsunterricht vor der Herausforderung,
sich dem Thema Integration vermehrt zuzuwenden.> Hierbei sind auch die Religi-
onslehrerinnen gefordert, die sich mit der eigenen Professionalitdat im Umgang
mit Heterogenitat in ihrer Schilerinnenschaft und den dafiir notwendigen Lern-
prozessen auseinandersetzen mussen.

Ein religionspadagogischer Diskurs, der mit der Frage nach Integration verwandt
zu sein scheint und der im Religionsunterricht bereits Beachtung findet, ist der
des interreligidsen Lernens. Interreligidses Lernen beinhaltet eine Begegnung mit
dem ,Fremden’ und einen Dialog mit Personen anderer Glaubensrichtungen -
Aspekte, die auch bei der Frage nach Integration relevant sind. Es ergeben sich
somit Uberschneidungen zwischen dem Anspruch an Integration und dem
Anspruch an interreligiése Lernprozesse im Sinne der ,Anerkennung des Ande-
Nach Ziebertz und Leimgruber kommt dem Religionsunterricht ,der
Anspruch zu, Wege religiésen Lernens zu eréffnen, in denen andere religiose Tra-
ditionen respektvoll behandelt und nicht stigmatisiert werden. Der RU sollte Gber

dieses ,Mindest-Ziel’ hinaus zu einer Beschaftigung mit den Religionen fihren,
4

1

ren.

bei der miteinander und voneinander gelernt werden kann.”

3 Vgl. ScHwerzer, Friedrich: Integration durch religiése Bildung? Uberlegungen aus christlicher Sicht, in: Biesinger, Albert u.a.
(Hg.): Integration durch religiése Bildung. Perspektiven zwischen beruflicher Bildung und Religionspadagogik, Minster:
Waxmann 2012, 85-101, 85.

4 ZiegerTz, Hans-Georg / LEIMGRUBER, Stephan: Interreligioses Lernen, in: Minchener Theologische Zeitschrift 51/3 (2000) 253-
264, 254.
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Hier ist zunachst aus religionspadagogischer Sicht zu klaren, was unter Integra-
tion verstanden wird. Im 6ffentlichen Verstandnis wird Integration oft als eine
Anpassung verstanden, nach der sich Zugewanderte in die Mehrheitsgesellschaft
eingliedern und an diese assimilieren mussen (assimilates Integrationsverstand-
nis).> Dieses Verstandnis ist problematisch, weil damit die Herkunftskultur sowie
die religiose und kulturelle Identitat der Zugewanderten nicht anerkannt wer-
den. Vielmehr wird von einer Problematik ausgegangen, nach der die mitgebrach-
ten Werte und Einstellungen aus der Herkunftskultur als inkompatibel mit den
gewlnschten Werten der Zielkultur angesehen werden. Wenn die Frage nach
Integration in der Nahe der Thematik des interreligidsen Lernens angesiedelt
wird, dann verschiebt sich der Blick auf den Dialog zwischen Personen mit ver-
schiedenen religiés wie kulturell gepragten Einstellungen, Wertorientierungen
und Haltungen. Integration gewinnt damit eine andere Dimension, die nicht hier-
archisch strukturiert ist, nach der sich eine Gruppe einer anderen unterordnen
solle, sondern die von einem gegenseitigen mit- und voneinander Lernen als
Grundziel ausgeht und die gesellschaftliche Teilhabe aller anstrebt (partizipatives
Integrationsversté\ndnis).6 Innerhalb eines solchen Integrationsverstandnisses
steht der Anspruch im Zentrum, an der Gesellschaft teilzuhaben bei gleichzeitiger
gesellschaftlicher Anerkennung der eigenen Kultur und der religiésen Identitat.”
Wie bereits Schweitzer betont, bedarf es somit einer religionspadagogisch-wis-

senschaftlichen Reflexion des Integrationsversté\ndnisses.8

Da Integration im konfessionellen Religionsunterricht bislang kaum eine Rolle
gespielt hat, wurde in der Religionspadagogik auch noch kein spezifisches Integ-
rationsverstandnis entwickelt. Sowohl die christliche als auch die islamische Religi-
onspadagogik stehen vor der Aufgabe, sich dem Diskurs auf eine Weise zu nahern,
die dem in der Offentlichkeit vermittelten Bild von Integration entgegentritt. Aus
christlicher Perspektive leistet Schweitzer einen ersten Beitrag zur Entwicklung
eines religionspadagogischen Verstandnisses von Integra’cion.9

In der Auseinandersetzung mit dem Begriff der Integration mussen zunachst die
unterschiedlichen Integrationserwartungen betrachtet werden, die in den
offentlichen, medialen sowie politischen Diskussionen anzutreffen sind. Die vor-

herrschende Vorstellung von Integration lauft, wie bereits erwahnt, auf eine reine

Vgl. KLNKHAMMER, Gritt u.a. (Hg.): Interreligiése und interkulturelle Dialoge mit Musliminnen in Deutschland. Eine
quantitative und qualitative Studie, Bremen: Universitat Bremen 2011, 260.

Vgl. eBD., 261.

Vgl. esp.

Vgl. ScHwerTzer 2012 [Anm. 3], 90.

Vgl. esp.
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Anpassung an die Zielkultur hinaus, nach der ,von allen neu Hinzugenommenen
erwartet wird, dass sie sich méglichst rasch an die im Einwanderungsland vorherr-
schenden Verhaltnisse, Normen und Werte - vielleicht bis hin zum Lebensstil -
anpassen".10 Integration hatte nach dieser Vorstellung das Ziel, die Unterschiede
zwischen der autochthonen Bevoélkerung und den zugewanderten Migrantinnen
verschwinden zu lassen, indem die traditionelle ,Leitkultur’ des Landes bewahrt
wird."" Die Vorstellung einer Leitkultur impliziert eine hierarchische Beziehung
zwischen den Kulturen, welche die Kulturen der Migrantinnen ausgrenzt.12
Andere Vorstellungen von Integration betonen Formen des Aushandelns zwi-
schen unterschiedlichen Einstellungen zur Gestaltung des gemeinsamen Zusam-
menlebens oder fokussieren auf die Mdéglichkeit der gesellschaftlichen Teilhabe
von allen in einer Gesellschaft lebenden Personen, ohne zwingende Anpassung.13
Diese Vorstellungen kénnen zu einem offeneren Verstandnis der Leitkultur bei-
tragen, indem Pluralitat im Sinne der Prasenz verschiedener ethnischer Gruppen
als integraler Bestandteil jeder Kultur wahrgenommen wird."#

Aus wissenschaftlicher Sicht kann an erziehungswissenschaftliche Diskussionen zu
interkulturellem Lernen angeschlossen werden, welche seit den 1990er-Jahren die
davor vorherrschenden Ansatze einer Auslé'mderpéidagogik15 abgeldst haben.
Wahrend die Auslanderpadagogik wie die vorherrschende Vorstellung von Integ-
ration auf eine Anpassung der Zugewanderten an die gesellschaftlichen Anforde-
rungen der Zielgesellschaft ausgerichtet war, fokussiert der Ansatz der interkultu-
rellen Padagogik auf eine Integration, die ein Wechselspiel zwischen den indivi-
duellen Bedirfnissen und den gesellschaftlichen Rahmenbedingungen beinhaltet,
welches kritisch reflektiert wird.'® Die kritische Reflexionsfahigkeit in Bezug auf

10 EsD., 91.
11 Vgl. egp.
12 Vgl. ScHmib, Hansjorg: Integration durch interreligiésen Dialog? Versuch einer Verhaltnisbestimmung, in: Ucar, Bllent: Die

Rolle der Religion im Integrationsprozess. Die deutsche Islamdebatte, Frankfurt a. M.: Peter Lang 2010, 519-538, 529.

13 Vgl. ScHwerTzer 2012 [Anm. 3], 91.
14 Vgl. Schmip 2010 [Anm. 12], 529.
15 Die Auslanderpadagogik hat sich ab den 1960er-Jahren als Reaktion auf die Gastarbeitermigration entwickelt. Vgl. dazu

ausfuhrlich Nieke, Wolfgang: Interkulturelle Erziehung und Bildung: Wertorientierung im Alltag, Schule und Gesellschaft,
Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenschaften 2008. Ziel war es, Bildungskonzepte fur den schulischen Umgang mit den
Kindern der Gastarbeiterinnen zu entwickeln. Vgl. dazu ausfuhrlich KRumm, Hans-Jirgen: Curriculare Aspekte des
interkulturellen Lernens und der interkulturellen Kommunikation, in: BauscH, Karl-Richard / CHRrisT, Herbert / KrRumm, Hans-
Jurgen (Hg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht, Tabingen / Basel: A. Franke 2007,138-144. Zunachst wurde eine
Doppelstrategie der Integration und Reintegration verfolgt, indem eine Anpassung der Kinder an die autochthone
Mitschulerlnnenschaft angestrebt wurde, gleichzeitig aber auch deren Rickkehrfahigkeit erhalten bleiben sollte. Vgl. dazu
ausfuhrlich KaRakASOGLU, Yasemin: Interkulturelle Padagogik, in: DepericH, Markus / JanTzEn, Wolfgang (Hg.): Behinderung
und Anerkennung, Stuttgart: Kohlhammer 2009, 113-124. Nachdem sich herausstellte, dass die wenigsten
Arbeitsmigrantinnen in ihr Herkunftsland zurickkehrten, wurde der bildungspolitische Fokus starker auf die dauerhafte
Integration in der Aufnahmegesellschaft gelegt. Dieser beinhaltete vor allem die Kompensation von angenommenen
Defiziten der Migrantinnenkinder insbesondere in Bezug auf deren Deutschkompetenz. Vgl. AUERNHEIMER, Georg: Einfliihrung
in die interkulturelle Padagogik, Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft 2012.

16 Vgl. dazu ausfthrlich AuernHEIMER, Georg: EinfUhrung in die interkulturelle Padagogik, Darmstadt: Wissenschaftliche
Buchgesellschaft 2012.

Osterreichisches Religionspadagogisches Forum 26 (2018) 2 ¢ 69-80 75



die gesellschaftlichen Verhaltnisse sowie die eigenen Einstellungen, Wertorientie-
rungen und Bedurfnisse steht somit im Zentrum eines reflektierten Integrations-
verstandnisses. Wahrend interkulturelles Lernen in der Bildungspolitik bzw. in bil-
dungswissenschaftlichen Konzepten stark forciert wird, wird die Dimension des
interreligiésen Lernens haufig Ubersehen - es wird somit ein Lernen zwischen
Kulturen, aber nicht ein Lernen zwischen Religionen bzw. Personen unterschiedli-
cher religiéser Auspragungen in den Blick gert‘]ckt.17 Die Pluralitat an den Schulen
darf jedoch nicht nur auf deren kulturelle Unterschiede reduziert werden. Religi-
Ose Vielfalt pragt ebenfalls die plurale Schulrealitat. Die Religionspadagogik ist
dadurch herausgefordert, sich ebenfalls mit der Frage nach Integration vor dem
Hintergrund religiéser Unterschiede auseinanderzusetzen.

Schweitzer schlagt drei Modelle zur Betrachtung des Zusammenhangs von Integ-
ration und religiéser Bildung vor: 1. Integration durch Transformation von Reli-
gion, 2. Integration ohne religiése Bildung und 3. Integration durch Religionsdia-
Iog.18 In Bezug auf den vorliegenden Beitrag scheint das Modell der Integration
durch Religionsdialog am vielversprechendsten, da dieses anschlussfahig fur den
Ansatz einer interreligiésen Bildung ist. Religionsdialog bedeutet, dass Religions-
padagoglnnen unterschiedlicher Konfessionen gemeinsam daran arbeiten, die
Integration aller Personen in der Gesellschaft zu fordern.’® Eine wichtige
Annahme ist dabei, dass der Islam durch Migration und die hier vermehrt leben-
den Musliminnen nicht mehr als fremde Religion betrachtet werden, sondern ein
Bestandteil der Gesellschaft geworden sind. Dadurch sollte ein gleichberechtigter
Dialog zwischen Angehérigen unterschiedlicher Religionen erméglicht werden.
Durch diesen Dialog kann eine Offenheit fur Vielfalt sowie eine wechselseitige
Anerkennung entwickelt werden, ohne einen normativen Anspruch an eine ein-
seitige Anpassung zu vertreten. Damit werden Integration wie auch interreligio-
ses Lernen geférdert. Integration beruht hierbei auf einem respektvollen Umgang
miteinander, welcher eine gemeinsame Reflexion von Wertebildung und Ethik
beinhaltet.?? Ziel des Dialogs ist nach Schweitzer ,ein wechselseitiges Verstehen
als Grundlage fur gegenseitigen Respekt, Anerkennung des Anderen und gemein-
samen Einsatz fur Frieden und Gerechtigkeit".21 Grundlage fir einen solchen Dia-
log ist die Bereitschaft fur eine offene Haltung sowie eine kritische Reflexionsfa-

20

21

Vgl. ScHwEITZER, Friedrich: Religiose Bildung als Integrationsfaktor? Aufgaben und Méglichkeiten Interreligiésen Lernens im
Kinders- und Jugendalter, in: ROTHGANGEL, Martin / AsLaN, Ednan / JAGGLE, Martin (Hg.): Religion und Gemeinschaft. Die Frage
der Integration aus christlicher und muslimischer Perspektive, Gottingen: V & R unipress 2013, 149-165, 151.

Vgl. Schweitzer 2012 [Anm. 3]. 92.

Vgl. esp., 93.

Vgl. esp.

Esp., 97.
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higkeit in Bezug auf die eigenen Einstellungen und Vorurteile bzw. stereotype
Vorstellungen.22

Schmid skizziert wichtige Funktionen, die der Dialog in der interreligiésen Begeg-
nung erfullt. Dialog beinhaltet zum einen immer den Umgang mit Unterschieden,
die zugleich in einen Rahmen von gemeinsamen Grundlagen eingebettet werden
kénnen. Auf dieser Grundlage kann auch eine friedliche Konfliktaustragung
geschehen. Zum anderen kénnen im Dialog (als Ort der Differenzen) auch
Gemeinsamkeiten herausgearbeitet werden. Dazu gehért auch die Anerkennung
der inneren Pluralitat von Gruppen. So stellen sowohl die christliche als auch die
muslimische Bevélkerung keine homogenen Gruppen dar. Durch die Anerken-
nung dieser inneren Pluralitdat werden im Dialog Gemeinsamkeiten erfahrbar.
Zugleich bewahrt der Dialog die Heterogenitat, indem aus hybriden Identitaten
der beteiligten Personen (Menschen, die sich zwei oder mehreren kulturellen
Raumen zugehorig fuhlen) Anliegen und Erfahrungen in den Dialog eingebracht
werden. Der Dialog dient dazu, den Anderen verstehen zu lernen, wodurch
eigene Vorurteile bewusst werden und eine gréBere Sensibilitat fir das Gegen-
Uber entwickelt werden kann. Dabei geht es auch darum, im Dialog (als Ort der
Ideologiekritik) verengten Integrationsverstandnissen entgegenzuwirken, indem
die beteiligten Menschen in ihrer Ganzheit wahrgenommen werden. Durch Dia-
log kénnen schlieBlich neue Netzwerke geknipft werden, welche traditionelle
Gruppenbildungen aufweichen. Eine gemeinsame Sprache im Dialog kann eben-
falls integrationsférdernd wirken.”?

Diese Ansatze eines interreligiésen Dialogs kdnnen auch im Schulkontext frucht-
bar gemacht werden. Die Schule hat die Aufgabe, den Schilerlnnen eine Orien-
tierung fir den Umgang mit der pluralen Gesellschaft zu geben.24 Interreligidse
Bildung ist daher ein wichtiger Teil der religidsen Bildung. Der konfessionelle
Religionsunterricht kann eine besondere Rolle einnehmen, um Integrationspro-
zesse im schulischen Kontext zu férdern und der Ausbildung von Vorurteilen vor-
zubeugen. Der islamische Religionsunterricht kann damit nicht nur die Kernauf-
gabe erfillen, die Schilerlnnen bei der Entwicklung ihrer eigenen Religiositat zu
begleiten und ihnen religiése Inhalte néaherzubringen, sondern er kann auf der
Basis (inter)religidser Lernprozesse auch eine wichtige Integrationsleistung erfl-
len.

22

23

24

An dieser Stelle mochte ich auf das Konzept des Othering von Paul Mecheril verweisen, der diesen Diskurs in der
Migrationsgesellschaft kritisch reflektiert. Vgl. MecHeriL, Paul u.a. (Hg.): Migrationspadagogik, Weinheim / Basel: Beltz 2010.

Vgl. ScHmip 2010 [Anm. 12], 533.

Vgl. ScHwermzer 2012 [Anm. 3], 94.
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25

Neben dem Begriff der Integration gewinnt auch der Begriff der Inklusion in der
gesellschaftlichen wie auch bildungswissenschaftlichen Diskussion zunehmend an
Bedeutung. Inklusion wird von Boban und Hinz ,als gesellschaftliche und pada-
gogische Vision verstanden, die Heterogenitat in all ihren Facetten wahrnimmt,
wertschatzt und produktiv nutzt und dabei padagogisch stigmatisierende Kate-
gorisierungen vermeidet”.’® Das in diesem Beitrag besprochene Konzept von
Integration nimmt eine Perspektive ein, in der es um eine Anerkennung des
Anderen - mit allen Differenzen und Gemeinsamkeiten innerhalb der kulturellen
und religidsen Weltanschauungen - geht, anstatt einer Haltung, welche auf vor-
eingenommenen Einstellungen beruht. Die inklusive Perspektive zeigt auf, dass
Unterschiede in der Gesellschaft nicht von vornherein vorhanden sind, sondern
durch das Handeln und durch die Kategorisierungen erst hergestellt werden: ,Die
Unterscheidungen von Menschen und sozialen Gruppen nach Zugehorigkeiten,
ihre jeweiligen politisch-rechtlichen Positionierungen, ihre unterschiedlichen
gesellschaftlichen Anerkennungsgrade sowie die Zuweisung von sozialen Hand-
lungsmoglichkeiten sind in der Migrationsgesellschaft nicht naturgegeben, son-
dern werden in medialen, wissenschaftlichen und politisch-juristischen Diskursen,
aber auch in padagogischen Interaktionen und bildungsinstitutionellen Struktu-
ren reproduziert und hergestellt."27 Im gegenseitigen Austausch von Personen
mit unterschiedlichen Religionen kann eine Sensibilitat fir die Wahrnehmung der
wechselseitigen Andersheit entwickelt werden. Insbesondere in Bezug auf den
Islam wird die Andersheit der Religion im gesellschaftlichen Diskurs durch ver-
schiedene Differenzkonstruktionen stark betont. Durch einen interreligidsen Aus-
tausch, in dem ein wechselseitiger Dialog angestrebt wird, kann eine einseitig
wahrgenommene Andersheit relativiert werden. Interreligiése Bildung kann somit
eine gleichberechtigte Begegnung férdern, in der ein wissens- und erfahrungsba-
sierter Austausch Uber die eigenen religiésen Einstellungen und Praktiken statt-
findet, der von einer wertschatzenden Haltung gepragt ist. Inklusion aus einer
Perspektive der Integration durch interreligiése Bildungsprozesse nimmt Plurali-

tat als Normalitat an.?8
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differenzieren. Vielmehr handelt es sich um eine religionspadagogische Annéherung an den Begriff Integration aus einer
inklusiven Sichtweise.
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Integration ist ein vielschichtiger, aber auch diffuser Begriff, der aus religionspad-
agogischer Sicht einer genauen und kritischen Reflexion bedarf. Im 6ffentlichen
Verstandnis wird Integration oftmals mit einer Anpassung an die Werte und Nor-
men der Zielgesellschaft gleichgesetzt. Aus einer religionspadagogischen Perspek-
tive, die an den Ansatz der interreligiésen Bildung anschlieBt, ist Integration als
ein wechselseitiges von- und miteinander Lernen zu verstehen, welches auf einer
Anerkennung der Unterschiede in Bezug auf (religiése) Vorstellungen und Prakti-
ken beruht, wdhrend gleichzeitig Gemeinsamkeiten hinsichtlich moralischer
Werte des gelungenen Zusammenlebens betont werden. Integration sollte daher
am Leitbild der Vielfalt ausgerichtet werden, nach dem keine der beteiligten
Gruppen eine leitende Position beansprucht. Die Gesellschaft konnte so als ein
heterogenes Mosaik verstanden werden, in dem keine Homogenitat erreicht wer-
den kann. Vielmehr bedarf es der Anerkennung von Diversitat auf allen Ebenen
(Religion, Kultur, Soziales, Politik etc.).

Integration wird damit zu einem kontinuierlichen Prozess innerhalb der Gesell-
schaft, der einem dynamischen Wandel unterliegt. Integration kann in der plura-
len Gesellschaft nicht auf Homogenitat abzielen, sondern muss die Vielfalt an
Vorstellungen, Werteorientierungen und Praktiken anerkennen. Dabei wird
jedoch die gemeinsame Grundlage des harmonischen Zusammenlebens innerhalb
der rechtsstaatlichen Ordnung nicht negiert.

Der schulische Religionsunterricht kann ein Ort sein, an dem interreligidses Ler-
nen gefordert und damit zu einer besseren Integration beigetragen wird. Wie

d”2? verste-

auch Schambeck betont, kann sich die Schule als ,Labor und Lernfel
hen, in dem Integration aktiv unterstitzt und ein Zusammenleben von Menschen
unterschiedlicher Kulturen und Religionen vorgelebt wird, in dem auch Konflikte
als Mdéglichkeit der konstruktiven Auseinandersetzung mit Integration und als
wichtiger Bestandteil des gesellschaftlichen Wandlungsprozesses gesehen wer-
den. Eines der Ziele von Integration durch interreligiése Bildung sollte sein, dass
sich muslimische Schilerinnen in der Gesellschaft, in der sie leben, heimisch fih-
len kdnnen. Integration durch interreligiése Bildung beruht stark auf einem inter-
religidsen Dialog, in dem ein offener Austausch Uber Unterschiede wie Gemein-
samkeiten stattfinden kann. Der Dialog setzt eine kritische Reflexionsfahigkeit
voraus, durch die die eigene Perspektive in Frage gestellt werden kann sowie eine
offene Haltung gegentber anderen Vorstellungen. Durch den Dialog kann ein
verengtes Verstandnis von Integration relativiert werden und stattdessen eine
wechselseitige Anerkennung erfolgen. Darlber hinaus kann der Dialog dazu bei-
tragen, das eigene Religionsverstandnis zu dynamisieren, womit vorgefasste Mei-

29
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nungen im Austausch relativiert werden kénnen und somit etwa auch radikalen
Tendenzen durch den standigen Diskurs entgegengewirkt werden kann.
Interreligiése Bildung kann zur Integration beitragen; umgekehrt soll Integration
aber nicht zu einer normativen Anforderung interreligiéser Bildung werden, in
der Schilerlnnen einen Zwang empfinden, den sie erflllen mussen. Interreligidse
Bildung kann daher nicht auf die Férderung von Integration reduziert werden.
Interreligiése Bildung verfolgt Gber die Integration hinausgehende Ziele wie die
Dynamisierung von Religion, den Erwerb interreligiéser Kompetenzen, die Schaf-
fung von Netzwerken oder das Aufgreifen von religions- und erfahrungsbezoge-
nen Themen aus der Lebenswelt der jeweiligen Akteurinnen.
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