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Claudia Gartner / Annalena Sieveke / Isabelle Hoyer

Wie gut konnen Religionslehrkrafte
diagnostizieren?

Diagnostische Kompetenzen am Beispiel des Lerngegenstands ,Schopfung"

Abstract

Der Beitrag untersucht die Diagnosekompetenz von Religionslehrkraften im Umgang mit hetero-
genen Lernvoraussetzungen im Religionsunterricht und adressiert damit ein bislang wenig
erforschtes Feld der Religionsdidaktik. Ausgangspunkt ist die zunehmende Heterogenitat schuli-
scher Lerngruppen sowie die Bedeutung diagnostischer Kompetenzen fiir professionelles Leh-
rerxinnenhandeln. Vor diesem Hintergrund analysiert das DFG-geforderte Forschungsprojekt
.Diagnostik heterogener Lernvoraussetzungen im Religionsunterricht” (DiaLeRU) in einer quanti-
tativ-qualitativen mixed-method-Studie, wie Religionslehrkrafte diagnostische Situationen inter-
pretieren, welche Wissensbestinde und Uberzeugungen dabei wirksam werden und wie diese
mit diagnostischer Urteilsgenauigkeit und wahrgenommener Unterrichtsqualitdt zusammenhéan-
gen. Der Beitrag fokussiert die qualitative Teilstudie des Projekts und bietet erste Teilergebnisse
des Projekts. Methodisch basiert die Untersuchung auf Expert+*inneninterviews mit 25 Religions-
lehrkraften aus unterschiedlichen Schulformen der Sekundarstufe | in Nordrhein-Westfalen. Die
Auswertung erfolgt mittels evaluativer qualitativer Inhaltsanalyse auf Grundlage eines eigens
entwickelten fiinfstufigen Niveaustufenmodells, das verschiedene Facetten diagnostischer Kom-
petenz umfasst. Die Ergebnisse zeigen insgesamt niedrige Kompetenzniveaus, insbesondere im
Bereich des padagogischen Wissens zur Diagnostik, wahrend hermeneutisch-fachwissenschaft-
liche Kompetenzen etwas starker ausgepragt sind. Insgesamt verdeutlicht die Studie den kon-
zeptionellen und empirischen Entwicklungsbedarf religionspadagogischer Diagnostik und liefert

erste empirisch fundierte Anséatze zur Modellierung entsprechender Kompetenzdimensionen.
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How skilled are religious education tea-
chers at assessment?

Diagnostic competencies using the subject of “creation” as an example

Abstract

This article examines the diagnostic competence of religious education teachers in dealing with
heterogeneous learning prerequisites in religious education classes, thereby addressing a field
of religious education didactics that has received little research attention to date. The starting
point is the increasing heterogeneity of school classes as well as the importance of diagnostic
competencies for professional teaching practice. Against this backdrop, the DFG-funded re-
search project DiaLeRu uses a quantitative-qualitative mixed-methods study to analyze how reli-
gious education teachers interpret diagnostic situations, which bodies of knowledge and beliefs
come into play in the process, and how these relate to diagnostic accuracy and perceived tea-
ching quality. This article focuses on the qualitative sub-study of the project and presents initial
findings. Methodologically, the study is based on expert interviews with 25 religion teachers
from various types of lower secondary schools in North Rhine-Westphalia. The data is analyzed
using evaluative qualitative content analysis based on a specially developed five-level model that
encompasses various facets of diagnostic competence. The results show generally low levels of
competence, particularly in the area of pedagogical knowledge regarding diagnostics, while her-
meneutic and subject-specific competencies are slightly more pronounced. Overall, the study
highlights the need for conceptual and empirical development in the field of religious education
diagnostics and provides initial empirically grounded approaches for modeling corresponding

dimensions of competence.
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Die zunehmende Heterogenitat schulischer Lerngruppen stellt Lehrkrafte aller
Facher vor die Herausforderung, Lernprozesse individuell zu gestalten und dabei
den unterschiedlichen Voraussetzungen ihrer Schiiler:innen gerecht zu werden.
Die deutsche Kultusministerkonferenz betont in ihren Professionsstandards die
Bedeutung von Diagnosekompetenzen als zentrale Qualifikationen fiir professio-
nelles Lehrer:innenhandeln im Umgang mit Vielfalt.! Lehrkrifte sollen demnach
in der Lage sein, individuelle Lernausgangslagen korrekt zu erfassen, Schwierig-
keiten wahrend des Lernprozesses zu identifizieren sowie Lernfortschritte ange-
messen zu bewerten, um darauf mit gezielten unterrichtlichen MaRnahmen
reagieren zu konnen.

Im Religionsunterricht (RU) gewinnt diagnostische Kompetenz an Bedeutung.
Der RU ist durch eine hohe personale, kulturelle und weltanschauliche Pluralitat
gekennzeichnet. Religiose Sozialisation, individuelle Glaubensiiberzeugungen,
religiose Indifferenz oder sakulare Weltdeutungen wirken sich nicht nur auf fach-
liche Lernprozesse, sondern auch auf Motivation, Beteiligung und die wahrge-
nommene Relevanz des Unterrichts aus. Empirische Studien zeigen, dass Merk-
male wie Religiositat, Geschlecht oder kulturelles Kapital signifikante Effekte auf
das Lernverhalten im RU haben,® wobei Lehrkrifte Schwierigkeiten besitzen,
diese zu diagnostizieren und hiermit z. B. klassismusreflexiv umzugehen.3 Viel-
fach dominiert ein defizitorientierter Blick und spontan-reaktiver Umgang mit
Heterogenitéit.4 Zugleich adressiert der RU Lerngegenstande, die in besonderer
Weise mit personalen Sinn- und Wertfragen verbunden sind und daher nicht los-
geldst von den individuellen Voraussetzungen der Lernenden erschlossen wer-
den konnen.

Trotz dieser bildungspolitischen Relevanz existieren innerhalb der Religionsdi-
daktik bislang nur wenige empirische Studien zur Diagnosekompetenz von Reli-
gionslehrkraften. Die vorhandenen Untersuchungen beschranken sich meist auf
Teilaspekte wie die Wahrnehmung von Schiilerinneneinstellungen, Prakonzep-
ten oder Urteilsgenauigkeit5 beziehungsweise auf Fragen der Leistungsbeurtei-
Iung.6 Andere bedeutsame Lernvoraussetzungen — etwa Geschlecht, kulturelles
Kapital oder Religiositat — wurden bisher kaum berlicksichtigt, obwohl sie nach-

Vgl. Sekretariat der standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland (2019) 55.
Vgl. Unser, Alexander (2019) 241-242.

Vgl. Gartner, Claudia / Sieveke, Annalena (2025) 100.

Vgl. Kremer, Carolin (2026) 163-167.

Vgl. Klose, Britta (2014) 50-53; Fricke, Michael (2017) 300-302.

Vgl. Leven, Eva-Maria (2019) 16; Pirker, Viera / Juen, Maria (2018) 27-33.
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weislich das Lernverhalten und die Beteiligung am Unterricht beeinflussen’ und
ihnen auf konzeptioneller Ebene eine groRe Bedeutung zugewiesen wird.®

Das DFG-geforderte Forschungsprojekt ,Diagnostik heterogener Lernausvor-
aussetzungen im Religionsunterricht" (DiaLeRU), durchgefiihrt von Alexander
Unser und Claudia Gartner, setzt hier an. Es untersucht erstmals systematisch,
ob, wie und mit welchem Ziel Religionslehrkrafte diagnostische Prozesse durch-
fiihren, welche Wissensbestande dafiir relevant sind und ob eine korrekte Diag-
nostik mit einer héheren Unterrichtsqualitat einhergeht. DiaLeRU ist eine kom-
plexe quantitativ-qualitative Mixed-Methods-Studie mit einem quantitativen
Teilprojekt (Alexander Unser) und einem qualitativen Teilprojekt (Claudia Gart-
ner), die folgende vier Fragestellungen verfolgt:

Forschungsfrage (FF) 1: Inwiefern schlagen sich Wissen und Uberzeugungen
von Religionslehrkraften beziiglich der Gegenstéande, Methoden und Ziele von
Diagnose in der Interpretation diagnostischer Situationen und daraus resultie-
render Entscheidungen in ihrem Unterricht nieder?

FF 2: Wie akkurat diagnostizieren Religionslehrkrafte die heterogenen Lernvor-
aussetzungen ihrer Schiiler:innen (Urteilsgenauigkeit)?

FF 3: Beeinflussen Fachwissen, fachdidaktisches und padagogisches Wissen zu
kognitiven Kompetenzen, Kompetenzveranderung und Fehlkonzepten, motivatio-
nal-emotionalen Dispositionen und zum Lernverhalten die Interpretation dia-
gnostischer Situationen und daraus resultierende Entscheidungen sowie die
Urteilsgenauigkeit der Religionslehrkrafte?

FF 4a: Gibt es einen Zusammenhang zwischen Urteilsgenauigkeit und diagnosti-
schen Entscheidungen einerseits und Unterrichtsqualitat andererseits?

FF 4b: Werden durch akkurate diagnostische Urteile und entsprechende diagnos-
tische Entscheidungen Schiiler:innen mit jenen Merkmalen starker aktiviert und
motiviert, die sich gewohnlich negativ auf das Lernverhalten im Religionsunter-
richt auswirken?

Der vorliegende Beitrag beleuchtet die qualitative Teilstudie mit besonderem
Fokus auf die FF 1 und 3. Um diese Fragen, die den komplexen Beziehungen zwi-
schen diagnostischem Wissen, Uberzeugungen und Kompetenzen mit Diagnose-
praxis, Urteilsgenauigkeit und Unterrichtsqualitat nachgehen, zu bearbeiten, ist

7 Vgl. Unser, Alexander (2019) 242; (2022) 56-57.
8 Vgl. Griimme, Bernhard / Schlag, Thomas / Ricken, Norbert (2021).
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es in einem ersten Schritt notwendig, zu klaren, welches Wissen, welche Uber-
zeugungen und Kompetenzen bei einer religionspadagogischen Diagnostik rele-
vant sind und wie diese erhoben werden kdnnen. Zudem bedarf es Modelle, um
die erhobenen Daten hinsichtlich ihres Kompetenzniveaus evaluieren zu konnen.
Auch diesbeziiglich muss DiaLeRU Neuland betreten: Denn was z. B. notwendi-
ges Fachwissen bzw. fachdidaktisches Wissen oder ausreichendes padagogi-
sches Wissen fiir gute Diagnosen darstellt, ist bislang religionspadagogisch
ebenfalls nicht systematisch geklart.

Im Folgenden soll daher in einem ersten Schritt ein kurzer Blick in die entspre-
chenden bildungswissenschaftlichen und die bislang sparlichen religionspada-
gogischen Diskurse gerichtet werden (Kap. 2). In einem zweiten Schritt wird das
methodische Design der qualitativen Teilstudie erlautert (Kap. 3). AnschlieBend
werden die Ergebnisse von insgesamt 25 Lehrkrafteinterviews vorgestellt und
nach einzelnen Faktoren wie Schulform, Alter oder Schulsozialindex differenzier-
ter analysiert (Kap. 4). Damit werden erstmalig qualitativ breit gewonnene Daten
ausgewertet, die Auskunft lGber zentrale Aspekte der Diagnosekompetenz von
Religionslehrkraften geben. Die Ergebnisse ermdglichen abschlieBend einen
Ausblick auf die weiteren qualitativen und quantitativen Teilfragen des Gesamt-
projekts und erfordern zugleich, die Limitationen der qualitativen Studie in den
Blick zu nehmen (Kap. 5).

Um Wissen, Uberzeugungen und Kompetenzen von Diagnostik bei Religionslehr-
kraften erheben zu kdnnen, ist es angesichts des weitgehenden religionspada-
gogischen Forschungsdefizits hilfreich, auf den entsprechenden bildungswis-
senschaftlichen Diskurs zu rekurrieren, um hieraus Impulse fiir eine religionspa-
dagogische Diagnostik zu erlangen. Dabei konzentriert sich die folgende Darstel-
lung darauf, Grunddimensionen und Facetten von Diagnostik herauszuarbeiten,
die fiir den Entwurf eines Forschungsdesigns in DiaLeRU relevant sind.

In den Bildungswissenschaften wird Diagnosekompetenz als zentraler Bestand-
teil professionellen Lehreriinnenhandelns verstanden.’ Padagogische Diagnostik
wird dabei als Informationsverarbeitungsprozess konzipiert: Lehrkrafte nehmen
relevante Schiilerinnenmerkmale wahr oder erheben sie gezielt, bewerten diese

9 Vgl. Artelt, Cordula / Grasel, Cornelia (2009) 157-160; Stidkamp, Anna / Praetorius, Anna-Katharina (2017) 13.
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vor dem Hintergrund fachwissenschaftlicher und padagogischer Kriterien und
leiten daraus Handlungsfolgen fiir ihren Unterricht ab. Von Aufschnaiter et al.
unterscheiden drei Facetten diagnostischer Kompetenz:10 a) den Gegenstand
der Diagnostik — also die Merkmale, die erhoben werden sollen; (b) die Ziele der
Diagnostik — etwa summativ (,assessment of learning") oder formativ (,assess-
ment for learning"); (c) die eingesetzten Methoden - von informeller
.on-the-fly“-Diagnostik bis hin zu formalisierten ,embedded assessments". Dia-
gnosekompetenz ist dabei eng verkniipft mit anderen Bereichen professionellen
Wissens wie Fachwissen, fachdidaktischem Wissen und padagogischem Wis-
sen.'

Aus dieser theoretischen Rahmung wird das Erhebungsdesign fiir die Lehrkraf-
teinterviews in DiaLeRU gebildet. Ein besonderer Schwerpunkt liegt hierbei auf
der formativen Diagnostik, die im Verhaltnis zur summativen Diagnostik den
Zusammenhang zwischen Diagnose und Forderung und die lernforderliche Riick-
meldung und Adaption des Lehr-Lernprozesses an die individuellen Lernvoraus-
setzungen fokussiert.'? Dieser Schwerpunkt ist vor allem fachspezifisch begriin-
det, da zum einen fiir Religionslehrkrafte eine summative Diagnostik, insbeson-
dere in Form notenbezogener Leistungsbewertung, weniger stark didaktisch lei-
tend ist und oftmals auch kritisch betrachtet wird.'> Zum anderen erweisen sich
Lehrkrafte beim formativen Assessment als stark herausgefordert, insbesondere
wenn es auf der Ebene des professionellen Handelns von Lehrkraften in den
konzeptionellen Rahmen des adaptiven Unterrichts eingebettet wird. Denn fiir
adaptive Unterrichtsgestaltung benotigen Lehrkrafte diagnostische Einschatzun-
gen zu Vorerfahrungen, Prakonzepten, Interessen und Kompetenzen der Schii-
ler:innen, um hieraus angemessene Aufgaben auswahlen zu konnen. Nicht nur
Religionslehrkraften fallt es hierbei schwer, individuelle Lernvoraussetzungen
angemessen und korrekt einzuschatzen. Vielmehr melden (angehende) Lehr-
krafte fachlibergreifend zuriick, auf diese Aufgabe nicht angemessen vorberei-

tet zu sein.'?

Vgl. Von Aufschnaiter, Claudia et al. (2015) 738.

Vgl. Brunner, Martin / Anders, Yvonne / Hachfeld, Axinja / Krauss, Stefan (2011) 193-196; Leuders, Timo / Dérfler, Tobias /
Leuders, Juliane / Philipp, Kathleen (2018) 17-19.

Vgl. Glogger-Frey, Inga / Herppich, Stephanie (2017) 45.
Vgl. Pirker, Viera / Juen, Maria (2018) 178; Reese-Schnitker, Annegret (2010) 35-39.
Vgl. Nett, Ulrike E. et al., Andreas (2022) 25.
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Der religionsdidaktische Diskurs hat das Thema Diagnostik bislang nur punktuell
aufgegriffen. Klose untersuchte erstmals empirisch die Ubereinstimmung zwi-
schen Schiileriinneneinstellungen zu Werten sowie zum Verhaltnis von Natur-
wissenschaften und Theologie und den Lehreriinnenwahrnehmungen dieser Ein-
stellungen.15 Fricke konnte zeigen, dass diagnostische Leistungen signifikant
mit Fachwissen korrelieren, wenngleich Diagnosekompetenz eine eigenstandige
Dimension darstellt.'® Leven wiederum fasst Diagnosekompetenz als Teil des
fachdidaktischen Wissens auf, wobei Leistungsbeurteilung haufig dominiert."”
Auf konzeptioneller Ebene stellte Sieveke die domanenspezifischen Herausfor-
derungen heraus, die bei der Modellierung einer Diagnosekompetenz fiir religi-

ose Lernprozesse bewaltigt werden miussen.'®

Um die Lernausgangslage von Schiiler*sinnen angemessen zu diagnostizieren, ist
fachdidaktisches Wissen von Lehrkraften {iber die themenspezifischen Prakon-
zepte von Schiiler:innen notwendig. Obgleich die Vorstellungen von Schiiler:in-
nen im religionspadagogischen Diskurs als zunehmend relevantes Forschungs-
feld fiir die Weiterentwicklung religioser Bildungsprozesse identifiziert werden
kénnen'?, lassen sich insbesondere hinsichtlich fachlicher und themenspezifi-
scher Prakonzepte und Vorstellungen von Lernenden nur wenige umfassende
empiriebasierte Kenntnisse wahrnehmen. Relativ breit erforscht ist dies beim
Fachgegenstand ,Schopfung". Hier liegen zahlreiche Studien zu Weltbildentwick-
lung und Schopfungsvorstellungen von Kindern und Jugendlichen vor’? sowie
mogliche didaktische Konsequenzen hieraus.”’ Zudem gibt es — in der Religi-
onspadagogik aullerst selten — eine Langzeitstudie zum Wissen und Einstellun-
gen von Schiileriinnen zu Schopfung und Evolution.”?

Aus dem vorliegenden religionspadagogischen Forschungsstand wird fiir Dia-
LeRU zum einen der fachliche Schwerpunkt abgeleitet und Diagnosekompetenz
hinsichtlich des Lerngegenstands ,Schopfung” untersucht.”> Zudem werden im
Horizont des bildungswissenschaftlichen Forschungsstands (Kap. 2.2) in Dia-

Vgl. Klose, Britta (2014) 15-16.

Vgl. Fricke, Michael (2017) 302-303.
Vgl. Leven, Eva-Maria (2019) 256.

Vgl. Sieveke, Annalena (2023) 272-274.
Vgl. Peter, Karin (2024) 10.

Vgl. Fetz, Reto Luzius / Reich, Karl Helmut / Valentin, Peter (2001) 13, 78; Hoger, Christian (2008) 13, 35—36; Hoger, Christian
(2024) 161.

Vgl. Hunze, Guido (2007); Hoger, Christian (2016) 91.
Vgl. Hoger, Christian (2020) 80.
Vgl. Sieveke, Annalena / Taxacher, Gregor / Gartner, Claudia / Unser, Alexander (2023) 8.
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LeRU folgende Facetten diagnostischer Kompetenz besonders fokussiert: pada-
gogisches Wissen (Arten und Formalisierungsgrade der Diagnostik), fachdidakti-
sches und -wissenschaftliches Wissen (hinsichtlich Schépfung und deren Didak-
tik).

Einleitend wurde bereits auf die komplexe Mixed-Methods-Struktur von DiaLeRU
mit ihren vier Forschungszielen (FF1-FF4) hingewiesen. Im Folgenden wird der
Fokus auf erste Teilziele gerichtet, die Voraussetzung fiir die weiteren Zielset-
zungen bilden. Ein zentrales Teilziel des qualitativen Teilprojekts von DiaLeRU
besteht darin, die beschriebenen Facetten diagnostischer Kompetenz, padagogi-
sches, fachdidaktisches sowie fachwissenschaftliches Wissen von Religions-
lehrkraften hinsichtlich religionspadagogischer Diagnostik erstmalig grundle-
gend zu erheben, zu analysieren und zu evaluieren. Dabei soll auch untersucht
werden, inwiefern hier ein differenzierter Blick hinsichtlich Berufsalter, unter-
schiedlicher Schulformen oder Schulsozialindex relevant ist. Um die erhobenen
Daten hinsichtlich ihres Kompetenzniveaus evaluieren zu kdnnen, bedarf es
zugleich fachspezifischer Modelle. Diese zu entwickeln, stellt ein zweites grund-
legendes Teilziel von DiaLeRU dar.

Die Erhebung und Analyse von padagogischen, fachdidaktischen und -wissen-
schaftlichen professionellen Wissensbestanden der Religionslehrkrafte
geschieht mittels evaluativer Inhaltsanalyse. Dabei erfolgt die qualitative Daten-
erhebung Uber leitfadengestiitzte Experteninterviews mit den teilnehmenden
Lehrkraften. Der halbstrukturierte Interviewleitfaden basiert auf assoziativen
offenen Verfahren sowie auf fallbezogenen Vignetten, die diagnostische Anfor-
derungssituationen (Reaktion auf Schiilerinnengesprach, kriterienbasierte Mate-
rialanalyse, Gedankenexperiment) bereitstellen. Fachspezifische Facetten der
diagnostischen Kompetenz von Lehrkraften werden am Lerngegenstand Schop-
fung mittels der Einschatzung von themenspezifischen Fehlkonzepten von Schii-
ler:innen, der Entwicklung adaptiver Lernarrangements sowie der kriterienbasier-
ten Einschatzung von Aufgabenqualitat erhoben (Anhang 1). Dariiber hinaus
werden mittels Bildkarten und dem Frageimpuls ,Was verbinden Sie mit dem
Thema ,Schopfung'?” individuelle Zugange zum Schopfungsthema sichtbar
gemacht.
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Der Interviewleitfaden wurde im Rahmen eines Pretests, in dem zwei Religions-
lehrkrafte einer Gesamtschule und eines Gymnasiums interviewt wurden, sowie
mittels eines projektinternen Expert:innenworkshops modifiziert. Auf Basis die-
ser Einsichten wurde die Formulierung und Darbietung der Fallvignetten ange-
passt, um fiir die anschlieBende evaluative Inhaltsanalyse prazisere Aussagen
zu den verschiedenen Auspragungsgraden in der Einschatzung themenspezifi-
scher Fehlkonzepte tatigen zu kdnnen.

Interviewt wurden insgesamt 29 Religionslehrkrafte an verschiedenen Schulen
Nordrhein-Westfalens, die zum Zeitpunkt der Erhebung das Fach Religion (Katho-
lische Religionslehre, evangelische Religionslehre oder Konfessionell-Kooperati-
ver Religionsunterricht) in der Sekundarstufe | unterrichteten. Parallel wurden in
der quantitativen Teilstudie Fragebogenerhebungen bei den jeweiligen Schii-
ler:innen der unterrichteten Religionskurse durchgefiihrt. Beide Teilstudien wer-
den in einem Mixed-Methods-Verfahren aufeinander bezogen. Wegen der hohen
Anforderungen, die mit einer Verschrankung qualitativer und quantitativer Daten
einhergehen, wurden vier Lehrkrafteinterviews nicht weiter beriicksichtigt,
sodass das vorliegende Sample 25 Religionslehreriinnen umfasst. Das Sample
beinhaltet Lehrkrafte, die an Gymnasien, Realschulen, Sekundarschulen und
Gesamtschulen unterrichten. Die interviewten Lehrkrafte befinden sich in unter-
schiedlichen Phasen ihrer professionellen Laufbahn (Abb. 2). Von den 25 Inter-
views wurden 16 prasentisch und 9 digital durchgefiihrt. Die Durchschnittsdauer
der prasentischen Interviews betragt 55:11 Minuten, die der digitalen 1 Stunde
und 5 Minuten, die durchschnittliche Dauer der gesamten Interviews 59 Minuten.
Alle Interviews wurden vollstandig digital aufgezeichnet und transkribiert. Nach
jedem Interview wurde ein Postskript angefertigt, in welchem situative Aspekte
des Interviews, Aspekte zur Rollenwahrnehmung der Interviewerin, Gesprachsin-
halte nach und vor der Aufnahme, Wahrnehmungen {iber nonverbale Aspekte,
wahrgenommene Schwerpunktsetzungen des:r Interviewten, spontane themati-
sche Auffalligkeiten und erste Interpretationsideen festgehalten wurden.

Um die beschriebenen Facetten diagnostischer Kompetenz zu rekonstruieren
und ihre Auspragungen auf Basis des qualitativen Datenmaterials differenziert
zu evaluieren, wird das Verfahren der evaluativen qualitativen Inhaltsanalyse als
Auswertungsverfahren eingesetzt. Dieses Verfahren versteht sich als Variante
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qualitativer Inhaltsanalyse, bei dem die ,Einschatzung, Klassifizierung und

Bewertung von Inhalten durch die Forschenden“?* im Fokus steht.

Die fir die evaluative Inhaltsanalyse entwickelten Bewertungskategorien erge-
ben sich weitgehend deduktiv aus der theoretischen Fundierung von Diagnostik
(Kap. 2), die durch fachdidaktische Vorbefunde des Pretests erweitert und im
Auswertungsverfahren induktiv differenziert wurden. Da fiir die deduktive Kate-
gorienbildung im Kontext der Religionsdidaktik bislang keine konkreten Operatio-
nalisierungen diagnostischer Kompetenz vorliegen, wurden die Operationalisie-
rungen anderer Fachdidaktiken in das Feld der Religionsdidaktik transformiert
und fiir diese Domane konkretisiert. Hier wurde insbesondere das fachdidakti-
sche Wissen fokussiert, das ,Wissen liber Konzepte von Schiilerinnen und Schii-
lern (z. B. wissenschaftlich nicht haltbare Konzepte) und mdgliche Umstrukturie-
rungsschwierigkeiten der Konzepte [..], Wissen lber Mdéglichkeiten der Erfas-
sung von Konzepten der Schiilerinnen und Schiiler zu einem bestimmten fachli-
chen Inhalt [...] und Wissen tiber unterstiitzende Lehr-Lernstrategien (z. B. M6g-
lichkeiten einer lernforderlichen Riickmeldung bei Aufgabenbearbeitungen)“25
umfasst. Auf Basis dieser Kompetenzfacetten des formativen Assessments
wurden diese fachdidaktischen Wissensdimensionen domanenspezifisch fiir
den Lerngegenstand ,Schopfung" operationalisiert. Als weitere Kompetenzfa-
cette wurde das padagogische Wissen zur Diagnostik ausgemacht. Diese Facet-
ten wurden um eine fachwissenschaftliche zum Thema ,Schépfung” erganzt.

Da Schopfung ein duBerst komplexer Lerngegenstand ist, der fachwissenschaft-
lich in seiner Breite kaum umfassend im vorliegenden Erhebungsrahmen zu
erfassen ist, wurde nach dem Pretest und Expert:innenworkshop die deduktiv
gesetzte fachwissenschaftliche Kategorie ,Schopfung” induktiv modifiziert. Aus
dem Datenmaterial wurde mit ,hermeneutischer Kompetenz hinsichtlich Schop-
fungstheologie" ein Teilaspekt fachwissenschaftlicher Kompetenz herausgear-
beitet, der sich anhand der qualitativen als auch quantitativen Pretest-Daten
sowohl als relevant als auch gut operationalisierbar erwies.

Somit ergeben sich flinf Kompetenzfacetten: Fachwissen Hermeneutik (1.), fach-
didaktisches Wissen zu unterstiitzenden Lehr-Lernstrategien (2.), zu typischen
Fehldeutungen (3.) sowie zur heterogenitatssensiblen Aufgabeneinschatzung
(4.) und padagogisches Wissen zur Diagnostik (5.). Um die unterschiedlichen
Auspragungsgrade der jeweiligen Kompetenzfacetten maoglichst differenziert
abzubilden, wurde je Bewertungskategorie ein flinfstufiges Niveaustufenmodell

Vgl. Kuckartz, Udo / Réadiker, Stefan (2024) 157.
Zucker, Verena (2019) 39.
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Fachdidaktisches 0 0 . Fachdidaktisches
. . Fachdidaktisches Wissen| . . " . .
Fachwissen Wissen 2utypischen Wissen zur Pédagogisches Wissen
Hermeneutik zu unterstiitzenden Lehr- ypP heterogenitatssensiblen | zur Diagnostik
. Fehldeutungen N m

Lernstrategien Aufgabeneinschatzung
Nichtzu klassifizieren | Nichtzu klassifizieren Nichtzu klassifizieren Nichtzu klassifizieren Nichtzu klassifizieren
Beschreibung Beschreibung Beschreibung Beschreibung Beschreibung
Erlduterung Erlduterung Erlduterung Erlduterung Erlauterung
Problemanalyse Problemanalyse Problemanalyse Problemanalyse Problemanalyse
Synthese Adaption Metareflexion Adaption Synthese

Abbildung 1: Niveaustufenmodell Diagnosekompetenz

Exemplarisch sei dies an der Fallvignette ,Fachdidaktisches Wissen zu unter-
stiitzenden Lehr-Lernstrategien im Bereich Schopfung" konkretisiert (Anhang 2).
Ausgehend von der héchsten Stufe, einer adaptiv ausgerichteten und fachwis-
senschaftlich fundierten FérdermalRnahme, werden Abstufungsgrade operatio-
nalisiert, die jeweils ein abnehmendes Mal} an fachdidaktischer und fachwissen-
schaftlicher Fundierung sowie an Adaptivitdat zu Gedanken und Prakonzepten
der Schiileriinnen, die in der vorliegenden Fallvignette zum Tragen kommen,
abbilden.

Dadie evaluative Inhaltsanalyse im Vergleich zur inhaltlich strukturierenden Vari-
ante ,starker hermeneutisch interpretativ*%® vorgeht und die vorzunehmenden
Klassifizierungen ,hohere Anforderungen an die Codierenden [stellen, Anm. d.
Verf.] als dies bei der inhaltlich strukturierenden Variante der Fall ist*”, wurde im
Verlauf des Codierprozesses mit mindestens zwei voneinander unabhangigen
Codierenden gearbeitet. Diese wurden vorab fiir die evaluative Analyse geschult,
sodass sie sowohl liber fachkundiges Wissen im Bereich der Diagnostik sowie
im fachtheologischen Themenfeld ,Schopfung" verfiigen.

Ziel der evaluativen Analyse ist es, je Fall eine Zuordnung zu einer Auspragung
der Bewertungskategorie vorzunehmen. Hierzu werden in einem ersten Schritt
alle Textstellen eines Falls, die sich auf die genannte Kategorie beziehen, bewer-
tet. Danach wird das Textsegment ausgewahlt, in dem sich die hochste Stufe,

Kuckartz, Udo / Radiker, Stefan (2024) 174.
Ebd.
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die in einem Interview erreicht wurde, am pragnantesten abbildet. Diejenigen
Falle, in denen keine zweifelsfreie Zuordnung zu einer Auspragung maoglich ist,
werden im Codierprozess mithilfe von Memos fiir ein vertiefendes Intercoder-Ge-
sprach dokumentiert, in dem fallbezogen einzelne Zuordnungsentscheidungen
mit dem Ziel einer konsensuellen finalen Zuordnungsentscheidung diskutiert
werden.

Anhand der fiinf Niveaustufenmodelle wurden alle 25 Lehrkrafteinterviews eva-
luiert und Kompetenzstufen fiir die unterschiedlichen Facetten der definierten
Diagnosekompetenz ausgewiesen (Abb. 2). Insgesamt konnten alle Niveaustu-
fen in den ausgewerteten Daten nachgewiesen werden. Das neu fiir die Religi-
onsdidaktik deduktiv-induktiventwickelte Modell fiir Diagnosekompetenz erweist
sich somit weitgehend als empirisch belastbar. Das Modell kann damit als ein
erstes empirisch evaluiertes qualitatives Ergebnis von DiaLeRU betrachtet wer-

den.

Schul. ) Falchdidakt's::has i . ) Fachdi N Wissen .,

. Fachwissen [Wissen zu Fachdidaktisches Wissen zuf o -

sozial- |, . denLehr- ltypischen Fehldeutungen zu h_eleroger:nals- \rl‘\{lssen zur

index Lernstrategien
Interview C Gym > 20 J. 3 Problemanalyse 3 [Erduterung 2 |Erlduterung 2 |Problemanalyse 3 |Erlauterung 2
Interview D Gym [5-10J 3 Problemanalyse 3 |Problemanalyse 3 |Beschreibung 1 |Erlauterung 2 |Erlauterung 2
Interview E Gym > 20 J. 2 [Erlauterung 2 |Beschreibung 1 |Beschreibung 1 |Beschreibung 1 [Beschreibung 1
Interview F Real < 5 J. 3 [Erlauterung 2 |Erlauterung 2 |Erlauterung 2 |Beschreibung 1 [Erlauterung 2
Interview G Sekundar |10 Jahre 3 [Erlauterung 2 [Erauterung 2 |Beschreibung 1 |Beschreibung 1 |Beschreibung 1
Interview H Gesamt [5-10J 5 Beschreibung 1 |Beschreibung 1 [Erlauterung 2 |Beschreibung 1 |Erlauterung 2
Interview | Gesamt < 5 J. 5 [Erlduterung 2 |Erauterung 2 |Beschreibung 1 |Erlauterung 2 [Erlauterung 2
Interview J Gesamt 10.J 5 [Erlduterung 2 |Beschreibung 1 |Beschreibung 1 |Beschreibung 1 [Beschreibung 1
Interview K Real 10-20 J. 3 Beschreibung 1 |Beschreibung 1 |Beschreibung 1 |Erlauterung 2 |Erlauterung 2
Interview L Real 10-20 J. 3 Beschreibung 1 [Beschreibung 1 |Beschreibung 1 |Beschreibung 1 [Erlauterung 2
Interview M Gym > 20J. 1 Problemanalyse 3 |Erauterung 2 |Erauterung 2 [Erlauterung 2 |Beschreibung 1
Interview P Gym 10-20 J. 3 Problemanalyse 3 |Problemanalyse 3 |Erauterung 2 |Problemanalyse 3 [Problemanalyse 3
Interview R Sekundar  |<5J. 3 Beschreibung 1 [Beschreibung 1 |Beschreibung 1 |Beschreibung 1 _|Beschreibung 1
|Interview S Sekundar  |5-10J 3 [Erlauterung 2 [Erlauterung 2 |[Erlauterung 2 |Erlauterung 2 |Beschreibung 1
Interview T Sekundar  |10-20 J. 3 Beschreibung 1 [Beschreibung 1 |Erauterung 2 |Erlauterung 2 [Beschreibung 1
Interview U Sekundar  |5-10J 3 [Erlduterung 2 |Problemanalyse 3 |Erauterung 2 |Erlauterung 2 [Erlauterung 2
Interview V Gym < 5J 1 Beschreibung 1 [Erauterung 2 |Beschreibung 1 |Beschreibung 1 [Erlauterung 2
Interview W Gesamt <5 J. 4 Beschreibung 1 |Erlduterung 2 |Beschreibung 1 |Erlauterung 2 |Beschreibung 1
Interview X Sekundar  |10-20 J. 6 [Erlauterung 2 |Erauterung 2 |Erauterung 2 |Beschreibung 1 [Beschreibung 1
Interview Z Gesamt <5 J. tA  |Beschreibung 1 [Beschreibung 1 |Nicht zu klassifizieren 0 |Beschreibung 1 [Beschreibung 1
Interview Z2 Gym 10-20 J. 2 Problemanalyse 3 [Erduterung 2 |Problemanalyse 3 |Erlauterung 2 |Erlauterung 2
Interview Z3 Gym > 20 J. 3 [Erlauterung 2 |Beschreibung 1 |Erauterung 2 |Beschreibung 1 [Beschreibung 1
Interview Z4 Gym =20 J. 3 [Erlauterung 2 |Edauterung 2 |Edauterung 2 |Beschreibung 1 [Beschreibung 1
Interview Z5 Gym > 20J. 4 [Erlauterung 2 |Problemanalyse 3 |Erauterung 2 |Erlauterung 2 [Beschreibung 1
Interview Z6 Gym [5-10 J. kA, ISynthese 4  |Adaption 4 |Problemanalyse 3 |Erlauterung 2 |Erlauterung 2

Abbildung 2: Ergebnisse der evaluativen Analyse der Diagnosekompetenz

Gleichzeitig verdeutlicht die evaluative Auswertung, dass vor allem Kompeten-
zen auf den unteren Niveaustufen ausweisbar sind. So beschreibt (=Niveaustufe
1) eine Lehrkraft mogliche unterstiitzende Lehr-Lernstrategien, ohne dabei diffe-
renzierter auf Prakonzepte, Einstellungen und Vorwissen der Schiiler:iinnen in der
Fallvignette einzugehen, wie folgt:

.Ja, weil so Sachen darstellen und malen machen die meisten Kinder ja eigent-
lich ganz gerne, so sich da ausdriicken quasi. Denen fallt es ja auch oft schwer
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sichin Sprache richtig auszudriicken. Und ja, vielleicht hilft ihnen das so ein biss-
chen, wirklich dann auch nochmal zu sehen, ja, das ist alles so entstanden und
das widerspricht gar nicht der wissenschaftlichen Erkenntnis." (Niveaustufe 1,
Interview T, 52)

Eine weitere Lehrkraft erlautert (=Niveaustufe 2) unterstiitzende Lehr-Lernstrate-
gien differenzierter und fallbezogener, ohne hierbei jedoch auf fachdidaktische
oder -wissenschaftliche Konzepte einzugehen, die flir hohere Niveaustufen not-
wendig sind (Anhang 2).

+Also, dass die Symbolik bei ihm fehlt, und vielleicht wiirde ich dann erstmal ver-
suchen, auch ihm die symbolhafte Deutung der Schopfung naher zu bringen,
dass halt auch deutlich wird, dass die einzelnen, also die Verse, die dort zu fin-
den sind, halt nicht wortwortlich zu verstehen sind. Gleichzeitig wiirde ich aber
auch Yara unterstiitzen in ihrer Aussage, dass das theoretisch auch durch Gott
moglich ist, weil man es halt, also weil der Urknall an sich, den braucht man gar
nicht bestreiten. Das ist wissenschaftlich auch belegt. Das ist, glaube ich, auch
der gemeinsame Nenner, den ich beiden irgendwie herausheben wiirde. Gleich-
zeitig wiirde ich dann aber auch zu Yara sagen, dass natiirlich auch die Moglich-
keit bestiinde, dass Gott den Urknall erschaffen hat. Wenn davor nichts da war
und es ist was entstanden, kdnnen wir nicht belegen, dass es nicht Gott ist."
(Niveaustufe 2, Interview V, 36)

Das Niveau der Problemanalyse, das sich u. a. durch starkere fachwissenschaft-
liche und -didaktische Beziige charakterisiert (Anhang 2), findet sich ofter im
Bereich hermeneutisch-fachwissenschaftlicher Kompetenzen, wie folgende
Interviewpassage verdeutlicht:

+Also ich werde oft gefragt von Schiilern in der Sekundarstufe 1 auch, ,ja, aber
sie haben doch Bio und Reli, das geht doch gar nicht, das widerspricht sich
doch”. [..] Ich finde so richtig verstehen geht erst in der Oberstufe und da mache
ich das sehr ausfiihrlich und ganz genau. Die Qualitat der Texte spielt eine ganz
groBe Rolle. Und da muss man wissenschaftlich rangehen. Also Visionstheorie
sozusagen. Also gehe ich davon aus, dass Wort fiir Wort der Text von Gott
kommt oder nicht. Und dann die Frage, also kommt der biblische Text jetzt wort-
lich von Gott, dann passt es ja nicht und dann habe ich ja auch einen Konflikt mit
meinem Glauben direkt. Und der Entstehungskontext des babylonischen Exils,
den mache ich auch sehr ausfiihrlich, sodass die erkennen, warum haben die
Priester denn im babylonischen Exil diesen Text liberhaupt geschrieben. Als Wer-
beschrift, weil sie dachten, oh, die Assimilation an die babylonischen Gétter und
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Brauche nimmt hier immer weiter zu. Es gab ja junge Menschen, die Israel gar
nicht mehr gesehen, Jerusalem gar nicht gesehen haben, den Tempel nie
besucht haben, warum sollen die den vermissen? Also nahmen die Assimilation
immer weiter zu und da haben die Priester sich gedacht, wir miissen einfach
einen hymnusartigen Text schreiben, den man im Gottesdienst auch beten kann
und so, das verstehen die [Schiiler] aber auch.” (Niveaustufe 3, Interview C, 54)

Zudem weisen die Daten darauf hin, dass im Bereich des padagogischen Wis-
sens zur Diagnostik die befragten Lehrkrafte tendenziell niedrige Kompetenzen
besitzen. Diese Facette diagnostischer Kompetenz scheint weitgehend am
geringsten ausgepragt zu sein. Dieser Befund hangt mdglicherweise mit der
Beobachtung der Codierenden zusammen, dass in den Selbstaussagen der Inter-
viewten dem diagnostischen Wissen im Fach Religion haufig im Vergleich zu
den ,Hauptfachern" nicht dieselbe Relevanz zugesprochen wird:

.Ja, das ist immer ganz spannend, weil da ist auch ein riesen Unterschied zu
einem Hauptfach. Also da sind wir viel festgelegter. Bei einem Hauptfach habe
ich ja ganz klare Vorgaben, wie viel zahlt der Inhalt, wie viel zahlt die Darstellung
zum Beispiel. Also sprich Rechtschreibung, Ausdrucksweise und so weiter. Ahm,
wie viel, ja, lasse ich, da ist auch genauer vorgegeben, was der Inhalt sein muss.
Also gerade in Englisch, da ist genau vorgegeben, es muss ein Teil Horverstehen
sein, Leseverstehen, also alle Kompetenzen abgedeckt. Und von daher ist das,
ich will nicht sagen ((lacht)), dass das in Religion ein bisschen willkiirlicher ist,
aber man hat schon viel mehr Freiheiten, wiirde ich sagen. Also das ist schon
nicht so festgelegt, auch von der Fachschaft, dass wir da, wer weill wie festge-
zurrte Bewertungskriterien hatten. Das ist schon, ja, konnte ich jetzt gar nicht so
ganz eindeutig benennen, wahrscheinlich, was man da vorgibt. Aber klar, man
wird natirlich in irgendeiner Form die inhaltliche Richtigkeit bewerten und dann,
weil ein Gestaltungsaspekt ist immer wichtig, ne? Ist es irgendwie ansprechend
Ubersichtlich gestaltet? Ja, genau. Und ich denke mal schon, dass man auch
immer ein bisschen drauf guckt, ist das jetzt nochmal, geht das nochmal in so
eine reflektive Ebene oder ist das halt eben sehr oberflachlich, also bleibt das
auf so einem einfach nur Wiedergabe von Informationsebene sozusagen?”
(Interview G, 24)

Grundsatzlich wird die héchste Kompetenzstufe nur von einer Lehrperson in ein-
zelnen Kompetenzfacetten erreicht, wobei sich in der Codierung durchaus
Schwierigkeiten gezeigt haben, einzelne Textsegmente trennscharf einer Niveau-
stufe zuzuordnen. Dies betrifft vor allem die Abgrenzung zwischen Beschreibung
oder Erlauterung.
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Aufschlussreich ist eine vertiefte Auswertung nach Schulformen, nach Sozialin-
dex und Berufsalter (Abb. 2). Fiir diese Auswertung wurde der Mittelwert aus
den jeweils erreichten Niveaustufen gebildet (Abb. 3). Da im vorliegenden Daten-
satz die Spannweite der Werte nur zwischen 0-4 liegt, wird der Mittelwert nicht
durch Extremwerte verzerrt. Am Mittelwert lassen sich somit zumindest auffal-
lige Haufungen hoherer bzw. niedriger Kompetenzstufen ablesen. Diese konnen
explorativ fiir vertiefte Analysen verwendet werden, z. B. fiir qualitative Einzelfal-
lanalysen oder fiir die Mixed-Methods-Auswertung mit den quantitativen Daten
des zweiten Teilprojekts.

Schulform

n=

Fachwissen
Hermeneutik

Fachdidaktisches
Wissen zu
unterstiitzenden
Lehr-
Lernstrategien

Fachdidaktisches
Wissen zu
typischen
Fehldeutungen

Fachdidaktisches
Wissen zu
heterogenitéts-
sensiblen
Aufgaben

P&ddagogisches
Wissen zur
Diagnostik

Mittelwerte
MW

MW Gym

11
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2,04
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14

1,5

1,57

1,36

1,43

1,42

1,46

Real/
Sekundar

Abbildung 3: Mittelwerte der erreichten Niveaustufen

Deutliche Unterschiede ergeben sich hinsichtlich der Schulformen der befragten
Lehrkrafte: Unterteilt man diese nach Gymnasiallehrkraften (n=11) und Lehrkraf-
ten der Sekundarstufe | (Gesamt-, Real- und Sekundarschule; n=14) so weisen
die Lehrkrafte am Gymnasium in allen Kompetenzfacetten hohere Niveaustufen
auf, insbesondere bei den hermeneutischen und fachwissenschaftlichen Kom-
petenzfacetten. Beim padagogischen Wissen zur Diagnostik nahern sich die bei-
den Lehrkraftegruppen auf sehr niedrigem Niveau aneinander an. Werden die
Daten in Hinblick auf Berufserfahrung oder Schulsozialindex ausgewertet, so
ergeben die Mittelwerte keine deutlichen Tendenzen (hinsichtlich Berufserfah-
rung: MW < 5 Jahre: 1,37; 5-10 Jahre: 2,12; 10-20 Jahre: 1,68; > 20 Jahre: 1,77).

Somit zeigt sich durchgangig in den Daten, dass die Diagnosekompetenz bei
Religionslehrkraften nicht stark ausgebildet ist. Insbesondere die Kompetenzfa-
cette ,Padagogisches Wissen zur Diagnostik" ist sehr gering ausgepragt — und
dies durchgangig in allen Schulformen. Lediglich eine Lehrkraft erreicht hier
Niveaustufe 3.

Die Ergebnisse lassen sich im Horizont des religionspadagogischen Forschungs-
stands nur bedingt interpretieren, da hierzu bislang keine vergleichbaren Daten
vorliegen. Vielmehr kdnnen sie angesichts des sowohl empirischen als auch
konzeptionell-theoretischen Forschungsdefizits (Kap. 2) als dessen Konsequenz
gedeutet werden: Da religionspadagogische Diagnostik bislang noch nicht breit
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etabliert ist, erscheinen die niedrigen Kompetenzen, inshesondere in Hinblick auf
padagogisches Wissen zur Diagnostik, aulerst plausibel.

Die Ergebnisse der evaluativen Inhaltsanalyse werden im weiteren Projektverlauf
in einem Mixed-Methods-Verfahren mit den quantitativen Daten verkniipft. So
kann z. B. analysiert werden, inwiefern Lehrkrafte mit einer hohen Diagnosekom-
petenz zu genaueren Diagnoseurteilen (Urteilsgenauigkeit) kommen oder inwie-
fern die von Schiiler:innen im quantitativen Fragebogen angegebene hohe bzw.
niedrige Unterrichtsqualitat mit der Diagnosekompetenz von Lehrkraften korre-
liert. Hierdurch ist es notwendig, die qualitativen Daten schlussendlich auf ein-
zelne Zahlen zu konzentrieren. Um jedoch die inhaltlich reichhaltigen Interview-
daten hierauf nicht zu reduzieren, werden im qualitativen Teilprojekt von DiaLeRU
im weiteren Verlauf zusatzlich qualitativ-strukturierend die unterschiedlichen
Vorstellungen von und Einstellungen zu Diagnostik von den Religionslehrkraften
ausgewertet sowie Einzelfallanalysen von Lehrkraften oder von einzelnen Kom-
petenzfacetten vorgenommen. Hierbei ist auch der Bedeutung des jeweiligen
Zweitfachs der Lehrkrafte nachzugehen, da ein erster Einblick in die Daten nahe-
legt, dass Wissen, Vorstellungen von und Einstellungen zu Diagnostik auch
davon beeinflusst sein konnten, ob bzw. welche Diagnosepraktiken im jeweiligen
Zweitfach vorherrschen. Insbesondere Facher mit ausgepragter Diagnosepraxis,
wie z. B. Deutsch, Fremdsprachen und Mathematik, konnten demnach den Blick
der Lehrkrafte auf religionspadagogische Diagnostik pragen.

Die starksten Limitationen der Studie liegen im Erhebungsdesign. Zwar sind die
gefihrten Interviews mit durchschnittlich ca. einer Stunde sehr umfassend.
Durch vielfaltige Frageimpulse und Fallvignetten konnten sowohl Wissensas-
pekte als auch diagnostische Praxis erhoben werden. Dennoch kénnen auch die
erreichten, relativ niedrigen Niveaustufen darin begriindet liegen, dass Lehrkrafte
ihr Wissen oder ihre Kompetenzen anhand der Impulse nicht umfassend abrufen
konnten. Zudem werden durch die Arbeit mit Fallvignetten zwar praxisnah
Lehr-Lernsituationen adressiert, sie stellen aber dennoch keine konkreten Hand-
lungen in der Praxis dar. Lehrkrafte konnen somit durchaus in ihren Lerngruppen
andere Diagnosefacetten und -kompetenzen abrufen, die in DiaLeRU nicht sicht-
bar wurden. So hatten viele Lehrkrafte Schwierigkeiten, adaptive lernunterstiit-
zende MalRnahmen fachwissenschaftlich und didaktisch fundiert zu entwickeln.
Sie verwiesen zwar in ihren Erlauterungen auf einzelne fachdidaktische und
fachwissenschaftliche Konzeptionen, knilipften dabei jedoch selten adaptiv an
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die Vorstellungen und Gedanken der Schiiler:innen an, die in den Fallvignetten
eingebracht wurden.

Auch auf der Ebene des Codierens zeigen sich mogliche Limitationen der Aus-
wertung. Insbesondere die Frage, ab wann und in welchem Mal von einer fachli-
chen Fundierung der Aussagen der Religionslehrkrafte gesprochen werden kann,
wurde zu einem Gesprachsthema des Inter-Coder-Gespraches in der kategorien-
bezogenen Einschatzung, da fachliche Elemente oftmals stark in praxisorientier-
ter Sprache auf der Beispielebene eingebunden werden. An dieser Stelle ware
zum Beispiel mittels dokumentarischer Methode weiterfiihrend zu untersuchen,
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